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Dialog-Tage fiir Religions- und Forderpadagogik 2019

Vorwort

Diagnostische Kompetenzen gehdren heute zu den Schlisselqualifikationen von Lehrer/innen. Denn nur
wenn sie die Starken und Schwachen ihrer Schiiler/innen kennen, kann individuelle Férderung und gemein-
sames Lernen gelingen.

Bei der Fortbildungsveranstaltung wurde im forder- und religionspadagogischen Dialog die grundlegende
Frage bearbeitet, welche Kompetenzen in der diagnostischen Wahrnehmung der Schiiler/innen und ihrer
Lernbedingungen fiir Religionslehrer/innen unverzichtbar sind. Ein ,Durchblick” im Religionsunterricht, wel-
ches Konzept von Diagnose angemessen und welche diagnostischen Fahigkeiten fiir Religionslehrkrafte an
Forderschulen und im inklusiven Setting erforderlich sind, ist derzeit noch nicht vorhanden. Erste Suchbewe-
gungen sind in der Religionspadagogik jedoch schon erkennbar.

Der Hauptreferent Prof. Dr. Dr. Oliver Reis ist als Mitautor des Fachbuches ,Diagnose im Religionsunterricht
(Reis/ Schwarzkopf 2015) ein ausgewiesener Experte auf diesem Feld. Er ist Professor fiir katholische Religi-
onspadagogik mit dem Schwerpunkt Inklusion an der Universitat Paderborn. In seinem Referat legt er ein
differenziert ausgearbeitetes Konzept vor, wie die unterschiedlichen Anliegen der Forderung und Kompeten-
zorientierung sinnvoll miteinander verbunden werden kénnen. Dariiber hinaus fragt er, wie Forderdiagnostik
im Kontext des inklusiven Religionsunterrichts konzipiert und praktiziert werden miisste.

Fur den interaktiven Erfahrungsaustausch der Teilnehmenden gaben Elke Theurer-Vogt und Dr. Wolfhard
Schweiker unterschiedliche Impulse. Neben einer Sensibilisierung der eigenen Wahrnehmung als Lehrkraft
im Sinne einer ,Alltagsdiagnostik”, wurde mit biblischen Beziigen an den theologischen Kriterien einer guten
diagnostischen Wahrnehmung gearbeitet, die vorurteilsbewusst das eigene Vorverstandnis berlcksichtigt.
SchlieRlich fragten sich die Teilnehmenden, welche der Grundlage von vier typologischen Diagnose-
Modellen nach Wocken (2013) sie bevorzugen und welche Leitlinien fiir ihr ,diagnostisches” Lehrerhandeln
daraus resultieren.

Sechs Workshops boten Gelegenheiten, der Frage nach dem ,diagnostischen Durchblick” im Religionsunter-
richt in unterschiedlichen Kontexten vertiefend nachzugehen. Oliver Reis zeigte am Unterrichtsbeispiel ,St.
Martin” kleinschrittig auf, dass eine Kompetenz statt diffus formuliert (,SuS konnen sich in andere hineinver-
setzen®) fachgerecht so zu formulieren ist, dass eine komplette Handlung beschrieben und in mehreren di-
daktischen Schritten von den Schiler/innen vollzogen werden kann. Susanne Posselt erarbeitete mit den
Teilnehmenden, wie Schiler/innen mit Autismus-Spektrum-Storungen angemessen wahrgenommen und ihr
Verhalten in Lehr- und Lernprozessen achtsam verstanden und beriicksichtigt werden kann. Doris Hohmann
zeigte mit Hilfe eines Erkldrungsmodells videogestitzt auf, wie Verhaltensstorungen fachkundig von Lehr-
kraften aufgenommen werden konnen. Stefanie Elbe-Froschle gabt theoretische und praktische Hinweise,
wie Herausforderungen begegnet werden kann, mit denen Schiler/innen mit AD(H)S konfrontiert sind. Hans
Heppenheimer betrachtete Menschen mit einer sog. geistigen Behinderung statt defizitorientiert mit einem
Blick auf ihre emotionalen und sozialen Kompetenzen, mit denen sie Lerngruppen und das gesellschaftliche
(Berufs-)Leben bereichern kénnen. Schliefilich zeigt Elke Theurer-Vogt an einem konkreten Unterrichtsbei-
spiel auf wie die individuelle Betrachtung von Lernausgangslage und -fortschritten in die didaktische Pla-
nung einflieft.

Die auf dem Programmflyer abgebildete Lupe ist ein Symbol fiir Diagnose. Mit ihr gelingt es, das Unsichtbare
herzuholen und sichtbar zu machen, um Religionsunterricht passgenau mit Ricksicht auf besondere Lernbe-
diirfnisse und Forderanspriiche zu gestalten. Diagnostik erfordert ,Zoomkompetenz”. Wir wiinschen, dass
diese Dokumentation Sie anregt, diese weiter zu vertiefen.

Dr. Wolfhard Schweiker und Elke Theurer-Vogt
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Grufdwort
Sehr geehrte Damen und Herren,

ganz herzlich grue ich Sie alle heute Morgen und heifRe Sie in Herrenberg willkommen.
Als Schuldekanin der Kirchenbezirke Herrenberg und Bablingen freue ich mich, dass Sie sich in ,meinem
Revier” zu dieser Tagung treffen, so dass ich heute einige Zeit auch dabei sein kann.

,Schulische Diagnostik - Durchblick im Religionsunterricht” - ich muss sagen - der Tagungstitel klingt
schon sehr vielversprechend! Welche Religionslehrerin, welcher Religionslehrer wiinscht sich das nicht:
Durchblick im Religionsunterricht!

Oft sind ja nicht nur die Inhalte, die Erfordernisse des Bildungsplans und die Settings in den Schulen
gerade in unserem Fach hochkomplex!

Aber wenn ich’s recht verstanden habe, dann geht’s heute und hier beim ,Durchblick” vor allem um den
Blick, den wir auf die Schiilerinnen und Schiiler haben.

Wie blicken wir auf die Kinder und Jugendlichen, die uns im Religionsunterricht begegnen?
Was fur Brillen haben wir da auf?

Ich denke, friher war dieser Blick recht eindimensional: Lehrkrafte kamen mit ihren Inhalten im Gepack
ins Klassenzimmer, hatten Lernziele im Kopf und noch etwas entwicklungspsychologisches Know-how:
und so wurden alle Kinder gleichmaRig mit einheitlichen Methoden begliickt.

Dann merkte man glicklicherweise immer mehr, dass die Kinder einer Lerngruppe doch recht unter-
schiedlich sind; dass unterschiedliche Kinder verschiedene Voraussetzungen haben und unterschiedliche
Zugangsweisen brauchen.

Und wir begannen uns mit kompetenzorientierten und differenzierten Angeboten darauf einzustellen,
dass nicht jede Schilerin und jeder Schiler gleich lernt. Ja, wir sind, bzw. Sie als Lehrkrdfte sind dabei,
das immer noch besser hinzukriegen, sich von Lehrenden zu Lernbegleitern zu entwickeln.

Aber ist damit schon der Durchblick auch im /nklusiven Setting gewahrleistet?

Ich glaube, Sie alle wdren heute nicht hier, wenn Sie nicht einen noch differenzierteren Blick auf Ihre
Schiilerinnen und Schiiler gewinnen wollten - und zwar ganz speziell auf die Kinder und Jugendlichen,
die eben ganz speziell sind.

Diagnostische Kompetenzen wollen Sie hier erlangen, um lhre Schilerinnen und Schiiler individuell
fordern und fordern zu konnen. Ich denke, dazu braucht’s nicht nur den eindimensionalen oder zweidi-
mensionalen Blick auf die Kinder, sondern den 3D-Blick!

Und deshalb habe ich symbolisch fur diese Tagung eine 3D-Brille mitgebracht - ich denke, sie unter-
streicht, was es braucht fur den Durchblick im Religionsunterricht, wenn Sie Kinder mit speziellen For-
derbedarfen zu unterrichten haben.

Und mit dieser 3D-Brille wiinsche ich lhnen jetzt nicht nur einen guten Durchblick, sondern auch viel
SpaB an diesen zwei Tagen - vielleicht ja gerade so, wie man das ja auch dort hat, wo solche 3D-Brillen
sonst zum Einsatz kommen: im Kino!

Ursula Ripp-Hilt,
Schuldekanin
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Programm

Montag, 25. Februar 2019
9:30  Ankommen und Brezelfriihstick
10:00  BegriiRung und Gruwort (Schuldekanin Ursula Ripp-Hilt)

10:30  Impulse, Interaktion, Erfahrungsaustausch Durchblick mit dem dritten Auge: Schiiler/innen
theologisch und religionspadagogisch wahrnehmen (Wolfhard Schweiker/ Elke Theurer-Vogt)

12:30  Mittagessen

14:30  Vortrag Diagnose im Religionsunterricht: Sonder- und inklusionspadagogische Perspektiven
(Oliver Reis)

16:30  Kaffee & Kuchen

17:.00  Workshops Phase 1

18:30  Abendessen

19:30  Spielen und Wahrnehmen Spielpadagogische Impulse (Gabriele Mihy)

Freitag, 26. Februar 2019

9:00 Liturgischer Tagesbeginn Mit Jesus sehen lernen: Eine biblische Geschichte nach dem
Erzahlkonzept ,Gott im Spiel” (Wolfhard Schweiker)

9:45  Workshops Phase 2
11:15  Pause
11:45  Berichte aus den Foren, Diskussion und Informationen
12:15  Auswertung der Tagung und Reisesegen

12:30  Mittagessen und Ende der Tagung
Workshops

Phase 1

1. Diagnose im Religionsunterricht: Praktische Ubungen
(Oliver Reis)

2. Autismus-Spektrum-Storungen: Wahrnehmen, verstehen, angemessen umgehen (Susanne Posselt)

3. Erkldarungsmodell und Video: Maglichkeiten im Umgang mit Verhaltensstorungen einiiben (Doris Hohmann)

Phase 2

4. Ritual, Beziehung, Risiko - mit der Herausforderung AD(H)S im Religionsunterricht umgehen
(Stefanie Elbe-Froschle)

5. Tiere in der Bibel: Von Menschen mit einer sog. geistigen Behinderung lernen (Hans Heppenheimer)

6. Individualisierung im Religionsunterricht: ,Gott hat alles gut gemacht‘— zwei Praxisbeispiele zur
Schopfungsgeschichte (Elke Theurer-Vogt)



Durchblick mit dem dritten Auge: Schiilerinnen und Schiiler theologisch und
religionspadagogisch wahrnehmen

Impulse, Interaktion, Erfahrungsaustausch mit Elke Theurer-Vogt
und Wolfhard Schweiker

0z (i

Impulse, Interaktionen,
Erfahrungsaustausch

Durchblick mit dem dritten Auge:

Schiiler/innen theologisch und religionspadagogisch
wahrnehmen

Elke Theurer-Vogt, ptz / PD Dr. Wolfhard Schweiker, ptz

Dilaleg-Tage 201%: Durchblick im RU:
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,Alltagsdiagnostik‘- ohne sie geht es nicht @TZ.
The Interviewer - Das Vorstellungsgespréch

» Welche Themen werden angesprochen?
# Welche Emotionen werden bei lhnen geweckt?
#» Welche Fragen wirft der Film bei lhnen auf?

Eme Theueriogt

|. Sich und die eigene
Alltagsdiagnostik kennenlernen

+ Durch den Raum gehen, sich wahmehmen und begriiRen

+ Labelling auf den Riicken: Wer kéinnte aus der Schulart xy
kommen?

+ Wahrnehmung der tatsdchlichen Zuordnung

+ Austausch (iber eine Schiilerin bzw. einen Schiiler, der mich
besonders beschaftigt, in doppelter Hinsicht

+ Ausfiillen des Fragebogens zu diesem/r Schiiler/in

+ Reflexion des Fragebogen, der die vier Grundtypen der
Diagnose widerspiegelt (siehe Folien unten)

‘Wolinard Scraeier
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Il Alltagsdiagnostik™-
ohne sie geht es nicht

1. Film: The Interviewer- Das Vorstellungsgespréch

2. Schubladendenken %
- notwendig und riskant N
3. Mit Vorurteilen umgehen l
e b

Schubladendenken - notwendig und riskant(\&m«,,Z
Schubladen fur unser Denken h

> Schubladendenken sichert unsere Existenz

» Das menschliche Gehim produziert ununterbrochen
unendlich viele Kategorisierungen

» Stereotype und Vorurteile

Exe ThacerVogt 5



iz

» Kategorisiertwird auch soziales Verhalten oder
Eigenschaften, die soziales Verhalten angeblich
beeinflussen

THE mEAL EUROPEAN T

# Vorurteile als Determinanten

fdr Diskriminierung ! _ﬁﬁ o

# Vorurteile und Stereotypen sind
sehr resistent

Efke Thewrerviogt

Eine theologische Perspektive

Meister Eckhart: Gerechtigkeit und Liebe

> Gerechtigkeit fordert die wechselseitige Anerkennung,
die Befreiung aus den iiblichen Assoziationen
(Dekategorisierung).

# Anerkennung geschieht in der Liebe, die auf den
anderen/die andere als unverwechselbare Person
eingeht.

# Diese Liebe grundet in der unerschopflichen Liebe
Gottes
fvgl. D. Misth 2004}

# Bibl. Texte: Mk 10,46-52; Lk 6,6-11; Lk 19,1-10; Joh.
431927

@iz

El= Theureriiog! [

iz

Vier klassische Modelle
der padagogischen Diagnostik

fiir mich & den RU!? fvgl. Wocken 2013, 128-162)

Die Theorie unterscheidet 4 Modelle:
1. Eigenschaftsdiagnostik

2. Kompetenzdiagnostik

3. Prozesssteuerungsdiagnostik

4. Prozessplanungsdiagnostik

ol Schaeier 1

Mit Vorurteilen umgehen

(piz
Vorurteils-Bewusstheit entwickeln:

» sich der eigenen Stereotype und Vorurteile bewusst
werden

» eine positive und wertschatzende Offenheit dem
Anderen, dem Fremden gegeniiber entwickeln

» Abwertungen, Einseitigkeiten, Einschrankungen als
Stigmatisierungen enttarnen und ihnen
entgegenwirken

» Paosition flir Gerechtigkeit beziehen

Eme Thewrervogt

iz

ICH
~ ~~
Diagnose - Theologie %

lIl. Standortbestimmung

‘iWoiam Schweier 0
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Zwei Typen: Status- & Prozessdiagnostik

T ee . diagnostik |
Status- = ]
l_tlld%nflil k_ 4' Kompetenz- |
|

']

diagnostik

|- F‘.i;a_g:glschc ]
|_. _Dfﬁg_n‘_x“lk._ Pru:u:&‘is'lcucrungx—

T Prowess- diagnostik
r Prozess- L iagnosti )
diagnastik Prozessplanungs-

diagnostik

Abbildung 3: Begriffshierarchie Padagogische Diagnostik

(Wocken 2013, 141)
ol Scrweiieer 1



@TZ Ill, 1: Eigenschaftsdiagnostik @TZ

Unser Vorgehen
+ Symbol: Sprossen
+ Qliver Reis versteht ,Diagnostik nicht als eine * Leiter-Diagnostik
alltagsnafe Beobachtung und Beschreibung von + Test-Norm: 10-Skala: 100

Sch[iL-erverhaLten, .sondr-';rn a%s eine methodisch + Theoretische Grundlage:
geleitete Beschreibung™ (Reis 2015, 9) Normalverteilung (Gaufi'sche Kurve),
* Frage: Wie passt meine Alltagsbeobachtung mit der z B unkonzentriert - fokussiert

i i ? . . N /T
theoriegeleiteten Beobachtung zusammen?  Hierarchische Positionierung | .x’f \
* Ranking wie beim Zieleinlauf // \
WoEnET Scweiter 3 Wioinand Scnaeier o e i :
. . : . 1z
Ill, 2: Kompetenzdiagnostik KKDTZ Erstellen Sie am Tisch @
ein Placemat
« Symbol: Stufen
= Stufen sind breiter: Breitbanddiagnose
« Stufentheorien der Niveaus/ der |
Entwicklung (Piaget, Oser, Fowler) :
= Fdcherbezogen, doménenspezifisch, sequenziell E
(Wygotsky: Zone der nachsten Entwicklung) !
« Kompetenzorientierter Stufenbeqriff (nach PISA) fiihrt zur !
Gruppenbildung, z8 G M, £ (Sek 1)
« Bildungsstandards und Steuerungsfunktion
R . ‘Wl Scweiier 15
lIl. Arbeitsphase A (15 Min) @TZ I, 3: Prozesssteuerungsd|agnost|k @TZ
Einzelarbeit: (5 Min) « Bild: Schritte
Wie nehmen Sie in ihrer alltdglichen Beobachtung SuS wahr: + Entspricht einem Navi
a) eher nach Ranking (Eigenschaft, Leistung, Anerkennung etc.)? Navi Diagnostik
b) eher nach Gruppen (Leistungsniveaus, Gender, Religion, Kultur, Wohnort L ZIL R BRI 1
Et(.]l Ziel ) angestrebtes Lemziel (Soll)
¥ Notieren Sie jeweils Beispiele auf ihrem Placemat-Feld :r;::l:: ;:::ﬁ:mﬂ
Gm'ppe : 'F-'u-u MII‘I} Navi-Programm Didaktische Landkarte”
» Tauschen Sie sich zu dritt am Tisch tiber je ein Beispiel/ eine + Lemberatung und -begleitung braucht gute Kenntnisse der
Erkenntnis aus (SMin) . Lernlandschaft, z&. angemessene Unterstiitzungsformen
; Beutrteﬂsln Sie _Stl'i SICh(?VEISE Iderr1 E)ltg;en_'icheln‘t—h undp y f:‘ Ffé’gf’ﬁﬂgf’ﬁ )
MPetenzalagnostik aus (Jesuaniscn- theologischer Ferspestve.
Notieren Sie Ihre Ergebnisse in der Mitte des Placemats (5 Min) » Didaktische Analyse; zyklischer Lehr-Lern-Dialog; SuS als

— 7 Shj. der Diagnostik =~ e s =



Ill, 4: Prozessplanungsdiagnostik@TZ
* Bild: Etappe -

Gesprach auf der Wanderhitte

Was ist nétig, um die Route
zu planen?

Pt & gy

— [ zel

- A

i !-Zmppl'_ " M[]('_keﬂ 2013, 149)

[ Ressourcen Basricren

Kind-Umfeld-Diagnose und personenzentr. PATH-
Methode (planing action to help)

Wiian Scrweiker 13

Ill. Ergebnisse zu Arbeitsphase B@TZ
Orientierungssitze fiireine gute ,diagnostische Wafrnehmung”
> Ranking/GruppeistfiirJesusirrelevant: keine Vorurteile!
> Jesussieht das Individuum: keine Vorurteile, keine Abstufungen.
* Voraussetzungen: Das System muss stimmen.
# Die Basis ist: Beziehung, Austausch mit Kollegium, Vertrauen.
» ledenMenschen in seiner Einzigartigkeit sehen und wahrnehmen.
> Die Leistung beurteilen im Kontext Schule, braucht den Blick der Liebe.
> |esusschautauch:Was kann einer (der/die Blinde kann nichtalleine
kommen)?Jesus schaut nach den Bediirfnissen.

> Entspricht nicht der Jesuanischen Perspektive, erwiirde das Herz ansehen
(hinter die Fassade, Eigenschaften und die Leistung).

¥ lesussieht den einzelnen Menschen; er sieht nicht, wie andere ihn
einstufen’, sondern was der Einzelne braucht.

» lesusschaut dasIndividuuman. Er sprengt Gruppen auf.

o Scrmeicer a

VI. Literatur @TZ

- Misth, Distmar Meister Eckhart Mystik und Lebenskunst.
Dusseldorf: Patmos 2004

- Wacken, Hans. Sprossen - Stufen - Schritte - Etappen.
Programmatische Uberlegungen zu einer inklusiven pidagogischen
Diagnostik. In: Ders.: Zum Haus der inklusiven Schule. Ansichten -
Zugdnge - Wege.Hamburg: Feldhaus 2013, 128-162.

- Reis, Oliver/ Schwarzkopf, Theresz. Diagnose im
Religionsunterricht: Konzeptionelle Grundlagen und
Praxiserprobungen. Berlin: LIT 2015.

Il Arbeitsphase B (15 Min) @TZ
Einzelarbeit (5 Min): X
Woran arentieren Sie sich bei lhrer Beobachtungim RU?

An Diagnose-Modellen, eher (gin)jordnen/ gewichten (1),
(ein)gruppieren/Niveaus bedienen(2), Lernprozesse steuern (3),
Lernprozesse kooperativ planen (4)

An theologischen Kriterien? Oder an...?

7 Notieren Sie dies in Ihrem Placemat-Feld

Gruppenarbeit (10 Min):

7 lede Person berichtet seinen/ ihren wichtigsten
QOrientierungsgedanken

# Formulieren Sie Orientierungs-Sétze: Bei der Beobachtung im RU ist

wichtig, dass ...
> Tragen Sie einen Orientierungssatz im Plenumvor oder heften Sie
ihn auf Kartchen an die Pinnwand ol Scrmeier 1

Tabelle 6: Synopse der vier Modclle pidagogischer Diagnostik (Wocken 2013, 135)

Statusdiagnostik Processdiagnostik
Eigenschafis- Kampetens- Prozess- Prozess-
diagnostik diagnastik steucrungs- planungs-
diagnostik diagnostik
Bilder Sprosse — Leiter | Stufe — Treppe | Seheine — Wege | Etappen —» Roule
Bezugsnorm soziale curriculane viable finale
Berugsnonm Berugsnonm Beugsnonm Berugsnomm
Referenz- Momml- Kompsteny- didakuische iografische
theoric verteilung el le Landkuorten Phine
Evaluation summative formative adaptive tehesslapische
i Evaluation Evaluaiion Evaluation Lvaluation
Indikation Lemort- Lehr- und Lachr= und Lhr- und
Selcktion Lemevaluation Lemstcucrung Lemphine
Produkt hicrarchiscler fachspezifischer | provessuale AkLionsplan
Stius Kompetenzsiatus | Devianeposition | Entwicklungsplan
Mothoden Tiests Pritfungen: Selbstbewenung: | Konferenccn;
Ratangs: Beobachtungen: | Runde Tische:
Checklisten; Dialoge; Porfolio:| Teamdingnostik
Kompetene- lautes Denken;
Irventine Tagebiicher:
Prowokolle
. Giitekriterien | Konstrukt Curriculare kybermetische Biografische
waladitit Waliditil Waliditi Validitit

Dr. rer. soc., theol. habil. Wolfhard Schweiker ist Dozent
fur Forder- und Inklusionspadagogik (SBBZ) und Godly
Play/ Gott im Spiel am Padagogisch-Theologischen Zent-
rum (ptz) in Stuttgart sowie Privatdozent an der Universi-
tat Tubingen fur Praktische Theologie

Elke Theurer-Vogt ist Pfarrerin und Referentin fiir Inklu-
sion in der evang. Bildungsarbeit am Padagogisch-
Theologischen Zentrum (ptz) in Stuttgart sowie Lehrbe-
auftragte an der PH Ludwigsburg fir evang. Theologie /
Religionspadagogik



Diagnose im Religionsunterricht: Sonder- und Inklusionspadagogische Perspektiven

Ein Vortrag von Oliver Reis

1@ UNIVERSITAT PADERBORN & UNIVERSITAT PADEREORN Inklusion — Diagnose - Religionsunterricht

Mit der Einfihrung der inklusiven Bildung sind die bisherigen Konzepte der
Leistungsfestztellung, der Leistungsrickmeldung und der Leistungsbewertung neu zu
justieren; sie werden meiner Einschidtzung nach zum Bewdhrungsfall der inklusiven
Schule.* (Schuck 2014, 188)

oSie  kinnen die religidsen Herkinfie, Einstellungen und Erfahrungen der
Schiilerinnen und Schiiler ermitteln, ihre individuellen Lemsténde diagnostizieren und
. . . . . bei der Planung, Organization und Reflexion des Unterrichts berlcksichtigen. Sie
Dlagnose im Rellglonsuntemcht konnen Lehr- und Lernprozesse in didaktischer, methodischer und medialer Hinsicht
=0 gestatten, dass die Kompetenzentwicklung der Schilerinnen und Schiiler gefordert
wird® (Kirchliche Anforderungen an die Religionslehrerbildung, Bonn 2011, 15).

Sonder- und inklusionspadagogische Perspektiven

SAuf der Grundlage empirisch gesicherter Erkenntnisse und eigener Beobachtungen
die religibsen Herkinfte und Lebenswelten, Erfahrungen und Einstellungen der
Schilerinnen wuwnd Schiler erschlieen, ihre individuellen Lemstinde
diagnostizieren und sie bei der Planung von Lernprozessen im Sinne des Forderns
und Fordems beriicksichtigen®(EXD 2008, 5. 24).

Ig‘uulvtkswm aoereorn | VVAS Meinenwir, wennwirvon Diagnose sprechen? | l@ UNIVERSITAT PADEREORN Diagnoseformen in der Padagogik
(M. Hilsmann) Klassifizierende Diagnostik
Projekt (auf standardisierte
Weltbildeinschatzung Personenmerkmale bezogen)

—
Diagnoseaufgabe —— Diagnoseverstandnis |
—

=

Projekt [+ Inklusion
Personengedachtnis )
[+ Diagnosesystem
(A.-C. Mller) Entwicklungsbezogene Diagnostik
~+ Diagnosebeispiel (auf kulturell definierte Mormalverlaufe
bezogen)

rRes  DIALOGTAGE FUR RELIGH UNDFORDERFPADAGOGIK  Hemenbarg rof. D ez D A oR I S- UNDFORDERFADAGOGIK  Herenbe

& UNIVERSITAT PADEREORN | Diagnosetypen nach Simon / Simon | |gl UNIVERSITAT PADERBORN Was soll die Férderdiagnostikleisten?
%ﬂormmuﬂ shve Drw. INEIUSIansarkenbe e S8

[Fermmind (e lagnosTk, Lemitnierungsalagnostk, usionsorkentiene’ inkiusve Dlagnossk,
Ertwickiungsdiagnostk. psychobglsche Dilagnosik, wilkommen helifende [M H[]|Smal'1|"|}

rupps ATTASIATTR K IGET T YRPRY_NASER LN COAT BN e T
IagnOSTiziare SonGemAaagogische Fonbarnaart, [iocien 20131 Doenwingung von Kilsmeispertk F'rojekt
Froismidnger; SwstSnuposn Theorie o 2t Snuppen Theoris g -
Weltbildeinschatzung

===z = E = = —h
frwvis.chan Sesrinissan ung Segigungen, Froblame  badagogischar HanalungspBnung und -hefiadon,

rar Twesk PropiermiganciTianion, Ersislienvon FONemISnen,  [Ersosliung won Lanr-, Lamr Ung FOrmerisnen
Flanung pAdegogischer Arpebots, Adaotionvon Prenged 3011). Planung pAdagoghscher Angende. - . __ .
PuSDaT NG LTSNS DATSONANgaUTOEnE  EATHen AT, MM UNG e, | D|agnoseau‘fgahe |—b D|agnoseve[standn|s
Fiasmourcen 5] prciastion uon ey

coon I T
Eenarienungs- & Anpessungsmodedl (Hinz 15550 Frodraungsmoded] Hinz 1535 Prinzio der

Fressourcenorentiening. Vergbeih & Stigmatisienng. anerkenrrng und Nich Diskriminienang (Prenge]
E2icion & Samiarag bo11, Prangeiy g T13. Sen LSS Projekt nKiusion
[Flexibiiitad disgnostisoher f T inoviousisemar. 2T normonienties, sormelie unofinovioualisiemar, fexinel onmeie una Miomele. " .
hnsirumanis rfoAMAlle, QUATTREATAR LG (WenmanT) quaIRaTie CUSTIRATIAR LMD (JATenr) uaITaTIe Varisnren Pemonengedachtms )
ferisinen Diagnosesystem
[F=amgmeerazran CenEn BT OTANC, MOTRENE QRET Wateer [EomgRen g 1o rage "
foxnakrizarian wind diskutiars (gl Siuss! Soarwein  vsianer, msusr GilRskriarian (A.—C_ Muller}
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Einblick das RiS-Projekt

= RL bevorzugen elementare, basale-perzeptive,
handlungsorientierte, performative methodische
Arrangements.

= Keine differenzierten Ziele, keine Forderplane

= Ziel: ;ausnahmslos allen Schiler(innen) Partizipation [zu]

Intervention abgelsitet
aus Bildungszielen

g erméglichen®
5 = Operationalisierung: Orientierung an den Lernschwacheren
Grundsatzfragen: i und deren Integration
1. E“t dieges Modell fir das religivse H = Inklusion als methodische Aufgabe der Differenzierung
5 o Aufgabe fir den RU in T g = Diagnostik- fittere Kinder und die anderen
der inklugiven Schule nur in der
universellen Unterstitzung oder auch = Exklusionen der verschiedenen Schiilergruppen bleiben
in der gezietten Unterstitzung? L unbeobachtet

= Macht eine zielgeleitete und T = Didaktische Deprofessionalisierung (Kumlehn 2015)

modellbezogene Diagnose nitig!
{Heimiich ! Hillenorand | Wamber 2016, 14)

AGE FUR: RELIGIONS- UND FORDERFA OGIK  Herrenbarg 5 teic D A OR i UNDFORDERFADAGOGIK  Herrenba

&UNMRS,W PADERBORN Ziel — Gegenstand - Diagnostik | &Uu,ms,mmmmu Diskursordnung Diagnostik fir den RU
.Da die \lernachldssigung einer spezifischen Forderung auch eine ,Behinderung’ Diaguostikform Statusdi der Schil instelingen | Verdnderuugsdiagnosth
einer moglichen Entwicklung wére® (Zonne-Gatiens 2014, 13), sind ziek und Diagnoseintention | versishend abgleiciend Beurtsiiend
diagnosebezogene Firdermafnahmen zu beschreiben, die ein ineffektives Fodiad - - - -
Witeinander fiir Kinder mit Forderbedarf vermeiden. Modell nommEsie uatenrichtspraktisch Echliche Re- fometive
ndividualisierung bedeutet die Verwirkichung eines zirkuliren, an Zielen und| zoiens) [ L E———

Standards  orientierten  Unterrichtsmodells  mit  einer  darin - eingebetteten Diskursort Einstellmgz Vor: K i

gegenstandsspezifischen Rickmeldekulur und einer zirkuldren Diagnostik, die Erschune imBchlichen Kentet | im didaktischen Kontat

im Kern nur einem Ziel verpflichtet ist die je individuelle Eindringtiefe in dis - Cenmench, Tieg= "

Lemgegenstinde bei alen Kindern einer Lerngruppe mit und ohne besondere Frotagouisen Uizl L0z Schwarzkopf, Rais B SRR T

Férderbedirfnese addguat zu erfaszen und im Unterricht als Ausgangspunkt fir das Methodisches 2tish ) ] )

Lernen aufder ndchsten Entwicklungsstufe zu nehmen. (Schuck 2014, 172) Vorgehen Ab:‘]'l‘d“‘ unsyzematioen systematisch systamatisch
Schilerkonstrukt N y : it e

.Der struktur- bzw. entwicklungsorientierte Ansatz (.} fragt auf dezidiertem {fnrm% e ek TR

entwicklungspsychologischen Hintergrund danach, welche die erkonstrukt Tonalt Tonalt Tnhalt Trhalt e Verhalion

Anforderungsstrukturen des Lemgegenstandes und die beim Individuum bereits (material) e

uber den Lemgegenstand entewickelten Strukturen sind. Ein solches Modell braucht Sinnrichtune ) it rekonstuisrendenting .

Worstelungen Gber die Kom plexitit bow. Strukturen der Lemgegenstinde . (Schuck Diaznoseverfiue | KORStTEr=d themztisrhar der theologischen nomgeleits

2014, 183) Oxt . Diskurslinian

teks | Konlmeger 2016}

AGE FUR: RELIGIONS- UND FORDERPA OGIK  Hemenbeng

o

UNIVERSITAT PADERBORN Wie gutistdie Unterrichtspraktische Modellierung? | @pmmﬂmpmmmw | Projekt Weltbildeinschatzung (EF-Stufe)

(M. Hidlsmann)

Projekt
Weltbildeinschatzung

Weltbilder Schaler/-innen <> Weltbilder Lehrkrafte

Lehrkrafte schatzen die

. i o Weltbilder der Schiler/-
Diagnoseaufgabe —— Diagnoseverstandnis e (o
i Inklusion

Projekt

Personengedachtnis . Ursachenforschung
Diagnosesystem

(A-C_ Mller) @
Diagnosebeispiel
Didaktischer Umgang

AGE FUR RELIGIONS- UND FORDERF GIK  Herre:




Projekt Weltbildeinschatzung (EF-Stufe) |

‘g‘ UNIVERSITAT PADERBORN
DN Lo cor cylormanianig saetecka

Konzepte n(S.71-74
Christiich % Nocht-religiose K
Anthropoz i
Humanisn 1
Pantheisn
Deismus Shoid EV - gl
Meta-Thet
Universal
Naturalisn
Kosmolog
Pragmatis % Of
Agnostik
Religionsk
Atheismu: P
Nihilismus

Positive
Bewertung
»
w

Weltbilddir
Wertorientie
Geselilschaf

Neogative
Bewertung
2
a
g
@

Prof. Dr. Oliver Reis

Projekt Weltbildeinschatzung (EF-Stufe) |

UNIVERSITHT PADER
D Usivarrls da informuianige:

lg‘ UNIVERSITAT PADERBORN
Dur L ¢ oo telch et

&t‘ UNIVERSITAT PADERBORN
D Unhvurnis cor (xformanaigoaetsched

Projekt Weltbildeinschatzung (EF-Stufe)
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[ i [ NG X AR (¥ MO, ]
. [~ Aatteo
] P oo | Ambeo i
Dimeasive | Do Usst | UsvDews | Vvl | s
Greppe I;‘: ':‘: Tonen-toses | Toona umn
Geolveil ‘
Vorswitong | Ooteel | Guotont | Grodeed | Gootwt | (L | o]
_"_:" | v s | Wt s | ot | wse s | |
| waNW | meNW | NW T Twéem -
““""‘“"pr..m. Grontisge | Grusdage | Cruntiage "7:"‘ Feslugiah

Quelte: Eigrae Darsinbieng

Dibelle 7 stelt verglebrad die Welitdder dor befngien Jupeodichm s der

Emfibnagyphise de

Tabelie ™, Welihddor 1o Jugeadichon

[ ox \ TIK [ ar | sc [ sH
| Keatvprionen | NoeApoe UsevPrag | PapAgsd | schwankend | Kows Prag Agne
| Dimension EviAmo | Ve Apo | wiwackred | EvolAgmo
[ 1 Nechwectuenwed | e 1 " 1 | Nctectoamet |
Grappe | Komsepse st NW SR a :.;d whwackred | Kossepte e NW
| Gt | ™ | " _th G|

Qe Eigrns Darvivbeng

Hemerberg, 25.2 2019

Projekt Weltbildeinschatzung (EF-Stufe) I

Abbildung 4: Prinzipien fir den Untervicht mit glaubenskritischen Jugendlichen

Abbildung 3: Ursachen fiir die Ablehnung des Gornresglaubens

Splachschuluns

?ehlend\:

erstindn
viches Yarstandniy
wﬂ‘.;m_ Grschichten

Wunsch
nach
Emplrie

Ablshnung des
Gottesglavben

WORRELATION

ok o o

Sorscheattingen

b
Dmepia e oo ettt or i
S ot o
y Apornis Mt e
e W——_——— Yoot

Personiche Ertahrung

emotionale Eingebundenheit

Prof. Dr. Oliver Reis

G MD ) . {  Hemenberg

UNIVERSITAT PADER

D Uphvmiri i

Strategien:

= Rationalisierung

* Hermeneutisierung

* Komplementére
Weltbildentwicklung

Spiralcurriculum:
= Grundschule: Welt als Schépfung, Hermeneutisierung

Problem: Biittner/Dieterich:

SITAT PADEREORN Anfrage an Strategien

e

religise Weltsicht situativ und hybrid
(Legare)

Komplementaritat nicht lebensweltlich
feststellbar, eher ein intellektuelles
Konstrukt

Konsistente religidse Weltsicht hangt vom
Vertrauen in Bezugspersonen und deren
Sprachwelten mit sinnvollen religidsen
Operationen ab (Harris)

Entwicklungs-
psychologie in der
Religionspadagogik

= Mittelstufe |- Schéipfung und Naturwissenschaft, Komplementarmodell Fazit:

= Mittelstufe Il: Schopfung und Verantwortung, Sinn der = Die befragten Lehrkrafte idealisieren die Weltbilder der Schiler/-
Schipfungsrede innen, um Anschlussfahigkeit an den Unterricht zu unterstellen.

* Oberstufe: Rationalitdten von Schépfung und Naturwissenschaften » Die Ursachen verweisen aulerhalb der eigenen Verantwortung.

TAGE FOR RELIGIONS- UND FORDERPAD

Hemenbeng,

Eine strategische Neuausrichtung ist nicht erkennbar.
AGE FUR RELIGICNS- UND FORDERP)

OGIK  Heme




Projekt Personengedachtnis (G-Stufe)

LBiblische Personen sind wichtiger als religivse Lehrsystems.”
(Philip Kohnstamm, Bijbel en Jeugd, Haarlem 1934, 32)

(M. Hillsmann)

Projekt
Weltbildeinschatzung
Schiilerbefragung (n=42) <::> Lehrerbefragung (n=4)
Diagnoseaufgabe —— Diagnoseverstandnis (Personenwissen) (Unterrichtsinhalt und —form)
Projekt Inklusion
Personengedachtnis Diagnosesystem Schilerinterviews (n=4)
(A.-C. Maller) ; o (Personenwissen biblisch und
Diagnosebeispiel auferbiblisch)

AGEFUR RELIGIONS- UND FORDERPADAGOGIK  Herrenb *rof. s D \GE FOR: RELIGIONS- UND FORDERPADAGOGIK  Hemenberg

& UNIVERSITAT PADEREORN Projekt Personengedachtnis (G-Stufe) | & UNIVERSITAT PADERBORN Projekt Personengedachtnis (G-Stufe)
Stufe . i Persom o qusmn | Fuosdnung  pum | Keine Zuordisang
Stude ) 78 he bekannt o i AT NT
Snade 1 it der Person 'j 5 I &

Stufe 2 nformation 7 E 0 B 10
4 17 IE] ¥

Stufe X ey P 2 12
Snaded Aniahl 0 5 15
Jesus 0 i3 9

Judss 2 124 16

- — : - 3 1 Tabslls: Zuordnung der Personen zum Newsn oder Ahen Testansmt
! " i . 'J‘\_ Abyalam 15
; is s Schilerinterviews
i i 1 Stufe Anrahl Srufe Aswrahl
I L 4 s 0 :|I ' L]

Tahelle: Monc Tateile: Fona 1 o T = Eenmen und Infony or sic abralon kinnen. die teilw

12 - 1 sind, Uber dic Per m der Bibel it das Wissen demlach
T = . aherflichich

Tabelle: Judas

AGE FUR RELIGIONS- UND FORDERFADAGOGIK  Hemenben *rof. teis D \GE FUR RELIGIONS- UND FORDERFADA:

oRN Wie geht dasim Rahmen der Kompeterzdiagnostik?

(M. Hilsmann)
Projekt
Weltbildeinschatzung
Diagnoseaufgabe — Diagnoseverstandnis

1‘_|

Projekt Inklusion
Personengedachtnis -
(A-C. Miiller)

Diagnosebeispiel

GlK.  Hemenberg
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‘_g‘ UNIVERSITAT PADERSORN Wie geht das im Rahmen der Kompeterzdiagnostik? | ‘I_.!l UNIVERSITAT PADERGORN | Diagnosesystem Reis/Kohlmeyer

o Lkvanrit cr nformxionsgunsiucka® D L

(M. Hilsmann)

Projekt
Weltbildeinschatzung E opson 1 ][ opton2 ][ optioas
Diagnoseaufgabe —— Diagnoseverstandnis i

;‘

Prowi
Personengedachtnis - r 1
D|agn05 esystem Bereich der Bereich der
_ entschsidbaren Fragen nntberdarm Frages
(A-C. Maller) i - Ty r——
Diagnosebeispiel
vertikale horizontale vertikale borizontale
Lennuandsdiagnostik Lemprozessdisgnostik Lemstandsdiagnonsik Lemprozessdiagontic
—r- Nrrsvafermodell Bearhetungustroksr | | Nevesvtfermodell | | Bretcemgnnuktr |

GE FUR RELIGIONS- UND FORDERFAD { Herenberg rof. GEFUR RELIGICNS- UND FORDERPADA

T i gereacka

‘Q UNIVERSITAT PADERBORN Wie kommtman didaktisch zum Diagnoseziel/LO? | ‘@Eﬂlw SITAT PADERBORN Praojekt 1: Zachdus / Dekonstruktion |

AmigRLuck a8

(M. Hilsmann)
Projekt
Weltbildeinschatzung
Diagnoseaufgabe —— Diagnoseverstandnis

H

Projekt Inklusion
E gedachtni
Sreonen ® Diagnosesystem
(A-C. Miller)

Diagnosebeispiel

Erzihlung in

Anhand der Zachdus-
Erzihiung Jesu Gotteshild

ableiten (theologische Analyss)

TAGE FOR RELIG - UMD FORDERPADA {  Hemenber rof. L AL IR I OGIK  Hemenberg

|g‘ UNIVERSITAT PADERBORN Projekt 1: Zachaus / didaktisches Triplett I 1@ unversmiTeanereory | PTOjekt 1: Zachaus [ didaktische Strukturierung
ol 60 b, | SchGeroren  nd  Schiber  erchieden.  Tve  individustien  Larmstinde b
oy B | Swrrve Sou Foedems iff i nach Saste
—ulmuwmmxm _— e ——— e er—— = e — T ——

[ — [T S S [ TS ——— [——— i T—
smbloderan BrgsMverstindsh  Keflewion der Lmiehe Tachiug

dpmrakt | Cluedd] - Samarte

berifich | Aaxhadich- modeinatt
Weruen wit Dachbus/ Sk b

| Ergebnis: |

Der Diagnoseauftrag in der pri-Lernausgangslage, der
Lernprozesssteuerung und der post-Lernstandserhebung
hangt wesentlich vom LO und dem gewahliten Modell ab!

!

T

i Lt saen e Gefuhd o Lt pthren Limriest ren S hreibenjemardem eine | Tant der Bewegusgen 81
Kenren:

E hasdeind

P ———— o — e ]
L N I R —
Tl b o Bemien i Tiorveise ot [ng 8| S e vt rubiger b Sasg eren PRI i

Baal i
Lo [P — e —
et
o [re—— [ro——— [ -,

TAGE FUR RELIGIONS- UND FORD 0GIK  Henerb
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& UNIVERSITAT PADERBORN Projekt 2: Symbaoldeutung|Diagnos emadell | & UNIVERSITAT PADERSORM | Projekt 2: Symboldeutung|Bearbeitungsstruktur

Aufgabel

D bist bei deinem Freund Enzs und seiner Familis vm Essen zingeladen
Deer Vater erzihlt, dass er folgendes Bild auf emem Plakat entdacld hat
vnd fragt dich, was damit gemeintist.

=

Schraibe auf, was du ihm antwortsst: Feindt/Lamprecht

LO: Die SuS interpretieren christliche Symbole im heutigen
Kontext mithilfe kirchengeschichtlichem und kontextuellem
Wissen.

Elementare Struktur: Symbol der frihen christlichen Minderheit
mit dem zentralen Bekenntnis Jesus als Christus (Neuordnung
des Kosmos). Kirchentag: gesellschaftliche Transformation,
Rolle des Christentums heute gegendber der Gesellschaft?

Prof. Dr. Oliver Reis  DIALOGTAGE FUR: RELIGIONS- UND FORDERPADAGOGIK ~ Hemenberg, 25.2 2019 Frof. Dr. Oliver Reis  DIALOGTAGE FUR: RELIGIONS- UND FORDERFADAGOGIK  Herrenberg, 25.2 2015

Das Thema des Vortrags wurde im Workshop ,Diagnose im Religionsunterricht: Praktische Ubungen” exemplarisch
vertieft und auf die Praxis im Religionsunterricht bezogen. An den Fragen der Teilnehmer/innen orientiert, zeigte der
Referent am Thema St. Martin auf, wie Diagnose und Kompetenzorientierung in didaktischen Schritten konsequent
aufeinander bezogen werden.

Prof. Dr. Dr. Oliver Reis ist Professor fur katholische Religionspadagogik mit dem Schwerpunkt Inklusion am
Institut flr Katholische Theologie der Universitat Paderborn.
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Autismus-Spektrum-Storungen: Wahrnehmen, Verstehen, angemessen umgehen

Workshop mit Susanne Posselt

Autismus-Spektrum-Stérungen

Autismus-Spektrum-Stérungen:
Wahrnehmen, verstehen, angemessen
umgehen
25.2.2019

Themenubersicht

-‘9 Teil 1: Was ist Autismus?
g{é . Historisches

2 Was istanders?

Besonderheiten der
Gehirnfunktionen beiAutismus

i
.E Teil 2: Autismusin KiTa und Schule
1]

=

w

1. Friherkennung, Diagnoseund
Therapie

2. Farderméglichkeiten

3. Hilfreiche Rahmenbedingungen

Was ist Autismus?
Autismus= Bestimmte Gehirnfunktionen sind schlechter mitginander
vernetzt alsbeiden meisten anderen Menschen

Herzlich willkommen!

@

4

Susanne Posseit

Lehrerin 30 der Anne-Frank-GMS Karisruhe Referentin
bei der GEW Baden-Wiirttemberg und der
Landesakademie Bad Wiidbad
fortbildung @susanneposseit.de

Themenibersicht

]

B

Teil 1: Was ist Autismus?
. Historisches
Was istanders?

. Besonderheiten der
Gehirnfunktionen beiAutismus

Teil Z: Autismusin KiTa und Schule

1. Fruherkennung, Diagnoseund
Therapie

2. Fordermbglichkeiten

3. Hilfreiche Rahmenbedingungen

ASJH-=5H.

1. Was ist Autismus?
1.1 Historisches

AUTISMUS-SPEKTRUM-
STORUNGEN

13



1. Was ist Autismus?
1.2 Wasistanders?

AUTISMUS-SPEKTRUM-
STORUNGEN

1. Was ist Autismus?

1.3 Besonderheiten der Gehirnfunktion bei Autismus

AUTISMUS-SPEKTRUM-
STORUNGEN

ASS - Wahrremes

angemessen

DII08

Auffalighsiten bet
“Gesticund Mimis (Bickkontay) SO
AusffSllighsiten von Sprache und

- soaizier Gaganositigesit Sprachen
- ®ilen won Freude Kaum nonverbale Kommunikation | Ung=wShnfiches interesse an
onaler und kogniti L Geschmack, Gerduschan ste.
Empathis Ung=wihnfiche Bewegus
FEE Froblama beim Erfassen von e resn
Schuisrigisiten, Freundschaften 2t | gagyinne Speziafinterassen
schiellen, Unsicherheit, o 3
. Entstehen von Missverstindnissen, | Uber- oer Untsrempfindiichieiten
Gefahr sozialer on Schwierigheiten bei der Beharren auf starmen Routinen,

o miit Andieren

b i

Gewohnheiten und Aktivititen

1. Was ist Autismus?

Konstrukt:

Lhicht unmittelbar beobachtbarer Sachverhalt”
(Kelly 1955)

Man kann Autismus nicht
(auf den ersten Blick)
erkennen!

1.3 Besonderheiten der
Gehirnfunktion bei ASS

Eleme.nta re chm plexe Theorien
Funktionen Funktionssysteme

Kognitives Exekutive
Funktionssystem Funktionen

Sinnesfunktionen

Wahrnehmung
Affektives Theory of

Funktionssystem Mind

Aufmerksamkeit

Soziales Zentrale
Funktionssy=tem Koharenz

Gedachtnis

Lerntempoduett

Einzelarbeit (Dauer ca. 10 min.)
— Lesen sie sich ihren Text gut durch
— Uberlegen sie: Was hat der Text mit dem bisher
Gelernten zutun?

— Machen sie sich Notizen und/oder zeichnen sie
Bilder.

— Wenn sie damit fertig sind, stehen sie auf und
warten auf eine(n) Partner(in), der (die) ungefahr
gleich schnell ist wie sie, und das andere Thema
(andere Farbe) behandelt hat.

14



Lerntempoduett

Partnerarbeit (Dauer ca. 10 min.)

— Erklaren sie sich gegenseitig den Inhaltihres
Textes.

— Welche Besonderheiten gibt es bei der
Funktionsweise des Gehirns von autistischen
Menschen? Welche Konsequenzen hatdas flir ihr
Verhalten? Tauschen sie sich tiber diese Fragen
aus.

— Kommensie bis

Uhr an ihren Platz zuriick.

vernetzt alsbei den meisten anderen Menschen

Was ist Autismus?
Autismus=Bestimmte Gehirnfurktionen sind schlechter miteinander \g

Taat]

e |

Was tun...

...bei einem Verdacht auf eine ASS?

Kinder- und
Jugerncpsychiater

ThemenuUbersicht

Teil 1: Was ist Autismus?
Historisches
2 Was istanders?

Besonderheiten der
Gehirnfunktionen beiAutismus

wl
i)

Teil 2: Autismusin KiTa undSchule
wl

=

w

1. Friuherkennung, Diagnoseund
Therapie

2. Fordermdglichkeiten

3. Hilfreiche Rahmenbedingungen

2. Autismus in der Kita

2.1 Friherkennung, Diagnose und Therapie

AUTISMUS-SPEKTRUM-
STORUNGEN

2.1 Test zur Friherkennung

autismus-fruchcrléénnung

wig .iy

- St 1 W

o o o
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2.1 Diagnostik

Diagnostische
Vorgehensweise

2322018 ° £
2ngemessen umgenen

2.1 Diagnostik

ICD 10 DSM-IV-TR

International Classfication of DiSEESES  Dasnestican statistizsl Manusl of Ments) Disgrdars

22018 CEmeme s P

2. Autismus inder Kita
2.2 Fordermaglichkeiten

AUTISMUS-SPEKTRUM-
STORUNGEN

2.1 Diagnostik

Facharzt oder Ambulanz fur
[Kinder- und Jugend-) Psychiatrie

Neurclogische
Ciagnostik

Diagnostische
Vorgehensweise

DzIms

2.1 Therapie

- Verteiterstrerapeutisne Vertanmen, 2.5, ABAKYT

= Pephosdutative Progrmme, 5. TEA0DH
= Mieditation der Sezieitspmptome

e g st
- Soriaitraining
- TOM-Trining
- Social Stories
- Grugpeniherspeutiscne Angsbote

- Ermotnerapis
- Logaasia

- Frpsistarais
- seittnarai

= Fastnaitetnaranien
= Difttan, Vitamin- und Mineraisotnerssien
- Seiretin

- Lugitioes et

il | Irien Trerepi

=z =
angemessen umgehen

Unterstitzungsmaoglichkeit: Netzwerk

Sozialamt
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Unterstltzungsmaoglichkeit: Netzwerk

2.2 Structured Teaching -
Ausgangsfragen:

Wie nehmen Menschen mit Autismus
Informationen auf und verarbeiten sie?

Welche Auswirkungen hat dies auf ihr
Lernen?

Welche MaRnahmen ermdglichen oder
unterstiitzen ein Lernen, Verstehen und
Handeln?

2.2 Structured Teaching

WER ist beteiligt?

WO findet was statt? ...finde ich was? ...ist
wessen Platz?

WANN ist was an der Reihe? WIE LANGE
dauert es?

WAS ist zu tun?
WIE soll ich das tun?

angemessen umgehen

2.2 Fordermoglichkeit: Structured
Teaching

TEACCH als padagogisch-therapeutisches
Konzept, das im Rahmen der gleichnamigen
Institution ab Mitte der 60er Jahre in den USA
(North Carolina) entstanden ist.

TEACCH steht fiir:

Treatment and Education of Autistic and related
Communication handicapped CHildren

e - yarshanen -

angemessen umgshen

2.2 Structured Teaching
Typische Erschwernisse beim Lernen

+ sprachliche Informationen werden schlechter
verarbeitet und schneller vergessen

+ schlechte Imitationsfahigkeit

* Probleme mit Generalisierung und Verallgemeinerung
* Probleme mit zeitlicher und rdumlicher Organisation
*  Unebenes Entwicklungs- und Fahigkeitsprofil

Kein Leistungsanreiz durch Lob und soziale
Anerkennung

Fehlende Neugierde und mangelnde Eigeninitiative

2. Autismus in der Kita

2.3 Hilfreiche Rahmenbedingungen

AUTISMUS-SPEKTRUM-
STORUNGEN
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H H Was ist Autismus?
2 . 3 H | |fre | Ch e Autismus= Bestimmte Gehirnfunktionen sind schlechter miteinander
vernetzt alsbeiden meisten anderen Menschen

Rahmenbedingungen

*  Personelle Bedingungen
— Offene Haltung und Einstellung aller Beteiligten
— Bei Bedarf: Integrationshilfe

*  Riumliche Bedingungen
— Visualisierung
— Strukturierungvon
* Raum
* Zeit

+  Bildungskonzepte: Ausgangsfrage: Wie lernen Menschen mit ASS?
— weniger intuitiy eher sequenziell (Schritt fur Schritt)

— Lernen durch Nachahmungist schwierig: Komplexes in Einzelschritte
aufgliedern

Quellen und Literatur

Barte, Swen [Hrsg. |- Avtiomus. Sem 2008
HinSler Anme: Der TEACCH-Arsats ur FSrderung von Menschen mit Autismus. Entinrung in Teode und Pradis. Basel

2002 2. |
. . § Eamp-Becker, Inge; Biite, Swen: Autismus. Mdnchen 2011
Das |St keln - . \ / *  Nomrsq, Miews, Traub, Siflce: Kooperstices Lemen. Theorie und s in Schule, Hodshule und Enwecisenendiicung.
. Exrtmannrweier 2008
< y » . e . Heideer 2005
behlnderter rl 2 N . mmmrm(wka‘;;murmxh.mnmw
3 & B *  SegerBritt Wes ist mit e? Seschichben zur Aufilinng doer Autismus |Lspenmrgndnom| in Kindergarien und
Hund f— v Srundschule. Viersen 2011
. ez Hi Evec wrg Regrischuie. L i Sglichineiien fr Schiier
. ~ it Anst Srungan im lemzieigiatnen Untericnt. Sasel 2042
das ist eine peter: on iwes et it e ieter et Rgeclich wit A pperger
Synarom. Dortemnd 2007
Katze! S sl R —
. i s rGuk icredit Fitemil

Saliy-Ane st el Schefer b Frith, U, [2001] Ming Blindness and the brain in sutise Neuron 12, 553572
Priffungssufgabe: Hans Trayler Deutsche Lehnereitung 43/52

@ T joommans wikimadi i/ il of Hanoijoms und it
basteleien de/hanoi htm

o indew phgic=53
¥ b SO Tt i

iR A R4S AR It smnfmmsanc Ui IEN-NCsA]

Ich danke
ihnen fur ihre
Aufmerksamkeit!

( schule@susanneposseltde
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Autismus-Spektrum-Storungen:

Wahrnehmen, verstehen, angemessen umgehen

Workshop-Handout

Themeniibersicht

Teil 1: Was ist Autismus?

1. Historisches
2. Wasist ,anders‘?
3. Besonderheiten der Gehirnfunktionen bei Autismus

Teil 2: Autismus in KiTa und Schule

1. Friherkennung, Diagnose und Therapie
2. Fordermdglichkeiten
3. Hilfreiche Rahmenbedingungen

1. Was ist Autismus?
autos = selbst

Ismos = Zustand, Orientierung

1.1 Historischer Exkurs:
Leo Kanner 1943
Hans Asperger 1944

Konstrukt:
Lnicht unmittelbar beobachtbarer Sachverhalt” (Kelly 1955)

Das bedeutet:
e Man sieht nur die ,Spitze des Eisberges”

e Das Merkmal ,Autismus” ist nicht unmittelbar beobachtbar!

Wichtig fiir das Verstandnis von Autismus ist der Blick auf das Gehirn

e Das Gehirn empfangt Informationen

o Diese gelangen in unser Gehirn, indem wir sie Uiber unsere Sinne wahrnehmen
o Das Gehirn verarbeitet diese Informationen: man spricht von Denken

o Das Gehirn sendet aber auch Informationen aus, z.B. Signale an unsere Muskeln, damit wir uns bewegen, greifen oder gehen

konnen

® Die Signale, die das Gehirn empfangt oder sendet, laufen durch unsere Nervenbahnen
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1.2 Was ist ,.anders*?

Das autistische Gehirn ist anders vernetzt als das neurotypischer Menschen

Autismus ist...

..eine andere Art, die Welt wahrzunehmen und darauf zu reagieren...

Autismus ist ein Integrationsdefizit zerebraler Fahigkeiten

1.3 Besonderheiten der Gehirnfunktion bei ASS

Theory of Mind

Fahigkeit, die Gedanken und Uberzeugungen anderer logisch erschlieRen zu kénnen

Exekutive Funktionen

Mentale Funktionen, mit denen Menschen ihr Verhalten unter Beriicksichtigung der Bedingungen ihrer Umwelt steuern.

e Impulskontrolle

e  Entscheiden flr Prioritaten
o Selbstregulation

o  Selbstkorrektur

e Planung

e Setzen von Zielen

Zentrale Kohdrenz

Fahigkeit, einzelne Wahrnehmungselemente in einen Gesamtzusammenhang einzubeziehen und als ein realitatsgetreues Ein-
heitsbild zusammenzufassen

Was ist die Folge?
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2. Autismus in KiTa und Schule

2.1 Diagnostik und Therapie

1CD 10:nternational Classification of Diseases

DSM-/V-TR: Diagnostik an statistical Manual of Mental Disorders

2.2 Fordermoglichkeiten

In Baden-Wiirttemberg gibt es keinen sonderpadagogischen Forderschwerpunkt Autismus!

Rechtliche Rahmenbedingungen:

o Verwaltungsvorschrift fir Kinder und Jugendliche mit besonderem Forderbedarf und Behinderungen
e Handreichung zur schulischen Férderung von Kindern und Jugendlichen mit autistischen Verhaltensweisen

Unterstiitzungsmoglichkeiten

Unterstiitzungsmaoglichkeit: Netzwerk

Unterstiitzungsmaoglichkeit: Nachteilsausgleich

Verwaltungsvorschrift ,Kinder und Jugendliche mit besonderem Forderbedarf und Behinderungen*

Unterstiitzungsmoglichkeit: , Structured Teaching “

TEACCH als padagogisch-therapeutisches Konzept, das im Rahmen der gleichnamigen Institution ab Mitte der 60er Jahre in den

USA (North Carolina) entstanden ist.

TEACCH steht fiir:

Treatment and Education of Autistic and related Communication handicapped CHildren

Ausgangsfragen:

e Wie nehmen Menschen mit Autismus Informationen auf und verarbeiten sie?
o Welche Auswirkungen hat dies auf ihr Lernen?

® Welche Mafnahmen ermdglichen oder unterstitzen ein Lernen, Verstehen und Handeln?
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Typische Erschwernisse beim Lernen:

e sprachliche Informationen werden schlechter verarbeitet und schneller vergessen
o schlechte Imitationsfahigkeit

o Probleme mit Generalisierung und Verallgemeinerung

o Probleme mit zeitlicher und raumlicher Organisation

o Unebenes Entwicklungs- und Fahigkeitsprofil

o Kein Leistungsanreiz durch Lob und soziale Anerkennung

o Fehlende Neugierde und mangelnde Eigeninitiative

Structured Teaching

WER ist beteiligt?

WO findet was statt? ...finde ich was? ...ist wessen Platz?
WANN ist was an der Reihe? WIE LANGE dauert es?
WAS ist zu tun?

WIE soll ich das tun?

Strukturierung von Raum
Strukturierung von Zeit

Visualisierung

2.3 Hilfreiche Rahmenbedingungen

Personelle Bedingungen

o  Offene Haltung und Einstellung aller Beteiligten
o Bei Bedarf: Schulbegleitung
o  Wiinschenswert: Sonderpadagogen mit fundierter Sachkenntnis

Raumliche Bedingungen

e Visualisierung

e Strukturierung von
e Raum

o Zeit

Bildungskonzepte: Ausgangsfrage: Wie lernen Menschen mit ASS?

e weniger intuitiv, eher sequenziell
e Lernen durch Nachahmung ist schwierig: Komplexes in Einzelschritte aufgliedern

Susanne Posselt ist Lehrerin fiir Kunst, Deutsch und evangelische Religionspadagogik an einer Gemeinschaftsschule. In
ihrer Funktion als Autismusberaterin sowie als Moderatorin und Fortbildnerin liegt ihr Schwerpunkt auf individualisie-
rendem und individualisiertem Lehren und Lernen in heterogenen Gruppen. Kontakt: fortbildung@susanneposselt.de
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Erklarungsmodell und Video:
Maglichkeiten im Umgang mit Verhaltensstorungen einiiben

Workshop mit Doris Hohmann

Jnllxoul'cnl Jnlj‘ol\nlcul

JUGENDHILFE Diakonie 53 JUGENDHILFE

Gliederung

1. Verhalten
Prinzipien verhaltensorientierter

Arbeit 2. Erklirungsmodell von Verhaltensstorungen
(nach Seitz)

bl
CHRIST T =
A 3. Arbeit mit Videobeispielen
IAN*HEL Doris Hohmann
3 ”RJ Hx Sonderschullehrerin ) )
R H < Inklusionshegleiterin 4. Bearheitung eigener Fragestellungen
H 2ELLER
oV v ScHULE

I Aonomecn: Ausschnitt vom Ganzen sianenzeys

Vorstellungsrunde
- 3 Satze -

1. Name
2. Wo arbeiten Sie ?

3. Konkrete Frage

Externalisierende 2 DIAKONISCHE Internalisierende 2 DIAKONISCHE
Verhaltensauffalligkeiten

JUGENDHILFE JUGENDHILFE

Verhaltensauffalligkeiten

Ouakonie

Sozialer Riickzug

Selbstverletzendes Verhalten

Selektiver Mutismus
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Erklélrung von Jolfﬂx‘omsm:: 2 3 Jg:‘;-:%:u:&o::
Verhaltensstérungen ERRlargransdize

e nach Seitz 1992 (in Stein 2008):

Olakonie s

Gesnticha #3che Dednpangrn
Sebins und Keemsakoaitr ~ Ancerse - &ffetestiedes Lemen - Erkemienng

* Die Sicht, die man zur Erkldrung von Verhaltensstérungen
einnimmt, hat erheblichen Einfluss auf die Frage der
Farderung

= Zentral eigene Erklarungsmuster bewusst machen

* Diagnostik = Gewinnen von Hinweisen und Erkenntnissen
zum Zweck der Erklarung der Stérung— daraus leiten sich — —
Reaktionsmoglichkeiten ab | it l Pepeve l Pepaene l ok

Hakmabmnr

1

Verhaltensauffalligkeit = Stérung des Funktionsgleichgewichts zwischen

R T
1

Erklarungsansitze SuGENDRILrE Erkldrungsansitze SUdENDILr e
Ouakanwe i Dubonall
1. Personorientierte g gl 5 2'. Fak.toren der i e
Erklirung Sozialisatiomsbedinguz- Situation (6) Cigatvechai)
gen (in Familie, Schule,
peec-Eoups, usw.) starke Situationen:
Faktoren der Person (3) l - provozierend
> genetische Aspekte (2) BN e —— + belastend (zB. T —— 6. akrualle Setua-
> Erlemte Aspekie (1) sk (:b"d:“:d‘" Zeitdruck, zopeme Erlebnie tion
Gber e, vor #
jeder Situstion existiersnde Uberforderung) T |
Reaktionstendenzen
schwache Situationen
2. heund
organische
Ursachen
3. Interaktionistische Perspektive (4 und 5)
]
Erklsrungsansitze Aosoyzze  MaBnahmen aus der Losnenzcn:
e Erklarung heraus .
1. personenorientierter Ansatz
Versuch auf Kind/ Jugendlichen und dessen
4. Faktoren des - -
Eigenarten Einfluss zu nehmen
Beobachters (7 und 8) yTeEE—— <
wertungen, Zuschrei- 2. sitnationistischer Ansatz—= jindemng der Situation
- radikales Etikettieren 7| bungendurchBeo-
=5 gemiﬂigtes Fhikettieren bachter (,Etikattieren’) 3 i.nter:ktiml.isﬁst!ler:?nsx!z = Wahme!mungund
Bewertung von Situationen durch das Kind/
l Jugendlichen miissenin pidagogischenMafnahmen
9 Wiclltlg' self fnllﬁlling 8. vuh:genommeusund PEETiTEsEr
B #  zugeschriebenas (auf- . . .
prophecy falligas) Eslebenund 4. Etikettierungsansatz - Entstigmatisierung
» Vechalten Wahmehmung des Piddagogen muss verdndert werden,
ihre kritische Reflexion von Nomen und Erwartungen
muss angeregt werden
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—)Dlll‘oﬂl.ﬂ“l

JUGENDHILFE

Teufelskreis

Eskalation
Kind wird wiitend,
reagiert kopflos

/

Lehrer droht Konsequenz an,
argert sich richtig, fithlt sich
ohnméachtig (unwirksam, hilflos)

Kind gerat UI¥ Stress

weigert sich weiterhin

Lehrkraft gibt Anweisung

Kind weigert sich

/

Lehrer wird &argerlich, fordert
nochmal auf. Diesmal
vehementer

JDIAKONI'ONI

JUGENDHILFE

Oiakanied

6-3-5-Methode

. ICH BEDANKE MICH
FURIHRE AUFMERKSAMKEIT.

—) DIAKONISCHE

JUGENDHILFE

22.11.2015 Dursislung des Madohnsohullonzeples.

—)DIAKDNI.CHI

JUGENDHILFE

Arbeitsauftrag

Diakoniall

1. Einteilen in 4 Gruppen.
1. personorientierte Perspektive
2. situationistische Perspekfive
3. interaktionistische Perspekiive
4 Efikettierung

2. Videosequenz 2 Mal ansehen und aus der jeweiligen
Perspektive heraus analysieren sowie
Handlungsmdéglichkeiten ableiten

3. Ergebnisse auf Flipchart festhalten und prasentieren

—) DIAKONISCHE

JUGENDHILFE

Literatur

Diakonie I

* Stein (2008): Grundwissen Verhaltensstérungen
* Mever, H. (2004): Was ist guter Unterricht?

¢+ Kreismedienzentrum: Die kleine Benimmschule. DVD fiir
die Medienstelle.

Doris Hohmann ist Sonderschullehrerin am SBBZ Eppingen mit den Forderschwerpunkten soziale und emotionale

Entwicklung. AuRerdem ist sie als Inklusionsberaterin tdtig.

25



Spielen und Wahrnehmen

Spielpadagogische Impulse mit Gabriele Mihy

EVANGELISCHE

Gruppenphasen STUTTOAR mmE
(Bernstein/Lowy)

1. Kennenlern- oder Orientierungsphase

Die erste Phase ist gepragt vom Ankommen in der Gruppe. Was geschieht in der Gruppe? Was wird hier
eigentlich gespielt? Wer sind die anderen? Wie wird es mir mit ihnen ergehen?

Die Phase ist gekennzeichnet durch Unsicherheit, Angst voreinander und vor dem, was auf einen zu-
kommt. Dem Wunsch aufeinander zuzugehen, gleichzeitig ist man aber abwartend und distanziert. Das
Bedurfnis nach Anerkennung, Zugehorigkeit und Sicherheit ist noch nicht gestillt, alles ist ganz offen und
unsicher.

Bezugspersonen werden getestet, wie ist der oder die? Es werden oberflachliche Erfahrungen und
Informationen aus der Schule, von Zuhause, den Freizeitaktivitaten ausgetauscht. Suche nach glei-
chen Interessen: mit wem kann ich gut? Mit wem kann ich nicht so gut?

Das Programm steht im Vordergrund, da rundum Unsicherheit herrscht. Ein klares Angebot seitens

der Mitarbeiter ist n6tig, Regeln mussen deutlich dargestellt werden, Die Rahmenbedingungen

mussen vermittelt werden > Wenn ich mich auskenne, gibt mir das Sicherheit.

Die Mitarbeiter haben die Aufgabe das gegenseitige Kennenlernen zu unterstutzen und férdern

Spiele:
- Fallschirmspiele
- Sortieren: nach der GroRe aufstellen, Alter, Anzahl Geschwister, ...
- Mein rechter Platz ist leer

- Spiele ohne Sieger

2. Machtkampfphase

In dieser Phase werden die Rollen in der Gruppe verteilt. Wer bestimmt hier eigentlich was und wen? Passe
ich zu den anderen? Werde ich einen Platz finden?

Es gilt den eigenen Status zu testen, sich zu behaupten, sich auseinanderzusetzen. Beim Grenzen

testen kdnnen Gefihle verletzt werden, manche werden an den Rand gedrangt, Cliquenbildung

und Unterschiede entstehen, Rollen beginnen sich zu verteilen.

Die Bezugspersonen werden in die Beziehungsgefuge mit einbezogen: z.B. Blitzableiter bei Enttau-
schungen, Machtkémpfe = Wie weit kann ich gehen?

Die Mitarbeiter haben die Aufgabe Grenzen zu setzen und einzugreifen, wenn es nétig ist. Schwachere und
unauffallige Kinder mussen unterstitzt werden.
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Spiele:
- Schnick, Schnack, Schnuck
- Obstsalat
- Maulwurf

3. Vertrautheitsphase

Die Gruppe kennt sich besser und das Vertrauen zueinander ist gewachsen. Das Zeigen von Starken
und Schwachen ist moéglich. Es entsteht das Gefuhl: ,Ich gehdre dazu”, die Rollen sind verteilt. Die
Gruppenmitglieder akzeptieren sich gegenseitig. Ein ,Wir -Gefuhl“ ist entstanden, Distanz zu denen, die
nicht zur Gruppe gehdren. Die Gruppenmitglieder erfahren Gemeinschaft und Geborgenheit - jeder wird
in seiner Rolle akzeptiert. Beruhigung innerhalb der Gruppe, da das Gefuhl von Zusammengehdrigkeit
und Sicherheit gefestigt ist. Das Zusammensein hat sich eingespielt (Regeln, Rollen...).

Eine gemeinsame Programmplanung wird moglich, da Entscheidungen gemeinsam getroffen werden
konnen. Die personlichen Beziehungen werden wichtiger als das Programm

Die Mitarbeiter mussen neue Teilnehmer in die Gruppe begleiten. Spiele:
- Korperkontaktspiele sind jetzt méglich
- Kooperationsspiele
- Menschen-Memory
- Signal weitergeben
- Farbklopfspiel
- Decke wenden
- Saureteich

4. Abgrenzungsphase

Ein gesundes Wir-Geflihl ist entstanden, jeder ist wichtig. Die Gruppe hat ein klares Profil nach au3en
(Identitat), es ist normal Unterschiedlichkeit und Konflikte zu haben. Herauslésung des Einzelnen aus dem
Gemeinsamen, die eigene Meinung kann gesagt werden. Die Gruppe hat grofite Stabilitat, es herrscht
echte Anerkennung, Zugehorigkeit und Sicherheit. Die Gruppenmitglieder sind in der Lage Konflikte
selbststandig zu I6sen. Die Gruppe 6ffnet sich nach auSen und es kdnnen neue Teilnehmer aufgenom-
men werden.

Die Mitarbeiter konnen der Gruppe Aufgaben geben und sie selbststandig etwas planen lassen.

Spiele:
- Alle Spiele sind méglich
- Die Gruppe kann das Programm selbst mitbestimmen und gestalten
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5. Trennungsphase

Die Gruppe l6st sich auf, die gemeinsame Zeit ist voruber. Schade, dass es vorbei ist! Es kann,

ganz besonders bei Kindern, zu Trennungsschmerz und Angst vor Verlust der

Zugehorigkeit kommen. Die gewonnene Sicherheit kommt ins Wanken, aber es besteht auch Freude
Uber das Geschehene und Hoffhung auf die Zukunft.

Es ist wichtig, dass die Mitarbeiter die Gruppenmitglieder in dieser Phase begleiten - loslassen muss einge-
ubt werden. Man kann einen besonderen Abschied gestalten wie z.B. Uber die gemeinsame Zeit sprechen
oder gute Winsche, oder einen Gegenstand, der an die gemeinsame Zeit erinnert, mitgeben. Ein Gruppen-
foto zur Erinnerung ist immer schon.

Gabriele Mihy

28



Praktische Empfehlungen fur Spiele

EVANGELISCHE

Spiele e

Entdecker-Spiel

Der Spielleiter hat im Vorfeld (bevor die Gruppe den Raum betritt) einen unauffalligen Gegen-
stand (Geldstlick z.B.) so im Raum deponiert, dass dieser bei etwas Konzentration und Aufmerk-
samkeit entdeckt werden kann. Dieses Entdecken oder Erkennen muss moglich sein, ohne dass
ein anderer Gegenstand beruhrt (angehoben, beiseite gerlckt) werden muss. Wer ihn entdeckt
geht moglichst unauffallig zum Spielleiter und flustert ihm den Fundort zu.

Material: Kleiner Gegenstand

Gemeinsame Malaktion

Immer zwei malen zusammen ein Bild. Zuerst bekommt jeder eine schwarze (dunkle) Wachskrei-
de, mit der die Konturen flr das Bild gemalt werden. So entstehen Flachen, die anschliefend mit
farbiger Kreide ausgemalt werden.

Material: DIN A 3 Papier, Wachsmalkreide

Gemeinsamkeiten und Unterschiede entdecken:

Reise nach Jerusalem mit Ball

Alle Mitspieler stehen oder sitzen eng im Kreis. Der Ball wird solange die Musik lauft im Kreis
von einem zum anderen weitergegeben. Stoppt die Musik, muss der Mitspieler ausscheiden,
der in diesem Moment den Ball hat.

Material: Ball, CD-Player, CD
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Menschen Memory

Beim Menschen Memory mussen zwei ausgewahlte Personen den Raum verlassen und vor der
Tur warten. Alle im Raum befindlichen Personen machen sich nun auf die Suche nach einem
Partner. Jedes Paar ahmt nun eine Tierart nach und bewegt sich auch so wie es diese Tiere tun
wilrden, durch den Raum. Allerdings durfen die Paare sich nicht in unmittelbarer Nahe zueinan-
der aufhalten, da des Ratsels Losung sonst relativ leicht zu finden ist. Die beiden vor der TUr ste-
henden Teilnehmer durfen den Raum nun wieder betreten und kdnnen sich auf der Suche nach
den passenden Paaren auch gerne miteinander absprechen.

Material keines

Maulwurf

Es werden zwei Gruppen gebildet, die sich gegentber auf den Boden setzen. Dazwischen halten
zwei Helfer ein Bettlaken (oder einen Fallschirm 0.a.), sodass die beiden Gruppen sich nicht mehr
sehen kénnen. Nun bestimmt jede Gruppe wortlos (!) einen "Maulwurf", der sich mit dem Gesicht
zum Laken setzt. Sodann wird das Laken weggenommen. Nun mussen die ,Maulwurfe* mog-
lichst schnell den Namen des anderen Maulwurfs rufen. Diejenige Gruppe, die dies am schnells-
ten schafft, hat gewonnen und erhalt den Maulwurf der Gegner. Das Spiel ist zu Ende, wenn eine
Gruppe keine ,Maulwilrfe“ mehr hat.

Material: Decke oder Fallschirm

Obstsalat

Die Spieler sitzen im Kreis, es ist ein Stuhl weniger vorhanden als Spieler. Jeder Spieler erhalt
vom Spielleiter eine Frucht zugeteilt (max. 5-6 Obstsorten, z.B. Apfel, Banane, Pflaume, Kirsche,
Pfirsich, Birne). Der Spieler in der Mitte ruft nun eine Frucht auf, alle mit dieser Frucht mussen
nun die Platze tauschen. Der Spieler in der Mitte versucht, auf einen der freigewordenen Platze
zu gelangen. Wer keinen Platz mehr findet, bleibt in der Mitte stehen und setzt das Spiel fort. Bei
dem Kommando ,Obstsalat” wechseln alle die Platze.

Material: Stuhlkreis, evtl. Obstkartchen

Kooperationsspiele:
Kettenreaktion oder Farb-Klopf-Spiel

Die Gruppe wird in zwei (oder mehr Mannschaften geteilt. Nun wird fur jede Farbe ein Klopfzei-
chen vereinbart (z.B. Rot - linke Schulter, Blau - Ricken, ...). Die Gruppen mussen sich nun in
einer Reihe hintereinander setzen. Vor den zwei Reihen, zwischen den beiden Vordermannern
liegen alle 4 Farben. Der Spielleiter zeigt nun den hintersten Spielern eine Farbe. Diese wird
durch Klopfzeichen an den Vordermann weitergegeben. Dieser nimmt die Karte auf und zeigt sie
hoch. Die Mannschaft, die gewonnen hat, darf eins weiterrutschen (der Vordermann wird zum
Hintermann. Sieger des Spieles ist die Mannschaft, deren erster Vordermann zuerst wieder vor-
ne sitzt.

Material: 3x4 Farbkarten (UNO Karten)
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Schwimmende Insel (Ist auch als Schokofluss bekannt)

Ein Spielfeld mit einer Start und Ziellinie wird markiert, die ca. 8 - 10 m auseinander liegen. Die
Gruppe erhalt die Trittflachen, eine weniger als die Anzahl der Mitspieler. Die Gruppe muss nun
gemeinsam Uber den ,Sauresee” gelangen:

a) niemand darf den Boden beruhren

b) die Trittflachen mussen stets festgehalten werden

c) die Personen mussen standig in Kdrperkontakt bleiben.

Material: Trittflachen

Decke falten

Die gesamte Gruppe stellt sich auf die ausgebreitete Decke oder Folie.

Aufgabe: Diese Decke moglichst haufig falten, ohne dass jemand die Decke verlassen muss.
Gruppe vorher schatzen lassen, wie oft es ihr gelingt, die Decke (in einer gewissen Zeit)zu
falten.

Material: Decke oder Folie

Decke wenden

Die Gruppe steht auf einer Decke, die nun gewendet werden muss, ohne dass ein Grup-
penmitglied den Boden beruhrt.

Material: Decke

Luftballonbett

Die Teilnehmer teilen sich in 6er Gruppen auf. Jeder Spieler erhalt einen Luftballon. Die Spieler
der jeweiligen Gruppe mussen nun versuchen einen Mitspieler so auf ein Bett aus 6 Luftballons
zu legen, dass dieser fur mindestens 3 Sekunden mit keinem Korperteil den Boden berlhrt.

Material: Luftballons

Quelle:
www.praxis-jugendarbeit.de
www.gruppenspiele-hits.de
www.spieledatenbank.de

Gabriele Mihy ist Sozialpddagogin und arbeitet als Referentin fiir inklusive Jugendarbeit bei der
Evangelischen Jugend Stuttgart.
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Ritual, Beziehung, Risiko - mit der Herausforderung AD(H)S im
Religionsunterricht umgehen

Workshop mit Stefanie Elbe-Froschle

Stefanie Elbe-Froschle

. . . * Stammschule /
Rituale, Beziehung, Risiko e /
. * Sonderpadagogischer Dienst Hons_zulliger_schule
- mit der Herausforderung « Religonsunterricht SBRZ Forcschverunk
AD(H)S im sozial-emofionale Entwicklung

Religionsunterricht umgehen

AD(H)Sim Kontextvom
Religionsunterricht

[ 5 ¥ . .
B Wie ist die Zusammensetzung der von lhnen
unterrichteten Gruppe?

- Was stort Sie am meisten im Verhalten von
Schiiler X2

0 - Worin sehen Sie Chancen?

F-l - In welcher Beziehung stehen Sie zu Schiiler X?

Herausforderung AD(H)S

Symptome von AD(H)S

» Chancen, Bereicherung, ...

| ,
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Klassifikation nach ICD 10

» F90.- : Hyperkinetische Stérungen
F90.0 : Einfache Aktivitats— und Aufmerksamkeitsstérung
F90.1 : Hyperkinetische Stérung des Sozialverhaltens

F90.8 : Sonstige hyperkinetische Stérungen

F90.9 : Hyperkinetische Stérung, nicht nidher bezeichnet

FQE_8 : Sonstige ndher bezeichnete Verhaltens- und emaotionale
Stérungen mit Beginn in der Kindheit und Jugend, darunter
Aufmerksamkeitsstérung ohne Hyperaktivitdt

- Stirken, Fihigkeiten, Kompetenzen, Besonderheiten

- soziales und emotionales Verhalten und Erleben /
Werhaltensauffilligkeiten

- soziales Netzwerk (Eltern, Familie, Freunde, Vereine ..}
- Unterstltzung: Therapie, SPFH, Tagesgruppe...

KIND

Einflussfaktoren

SCHULISCHES SETTING b—* LEHRER/IN

- 5: Lernen, Leben, Spielen - Lehrerpersanlichkeit: Empathig, Taleranz,

- L: Unterricht, Lernbegleitung, Erziehung Offenheit, Teamfihigkeit, Umgang mit Kritik,
positive Grundhaltung

- schulrechtliche Bestimmungen

- Schulklima

- rdumliche Voraussetzungen

- Gruppengrole und -zusammensetzung

- Unterrichtsorganisation

- Arbeitsmaterialien und Aufgaben

= Arbeits- und Sozialformen

- Kooperationspartner: Eltern, Teamkollegen,
Sonderpidagoge, Therapeuten, Jugendamt

- Fortbildungen, Weiterentwicklung

Riesenbaustellg
- Was tun? |

Aufmerksamkeit, Konzentration:

- bei ADHS viele Nebentitigkeiten, leicht ablenkbar,
unkonzentriert, chaotisch, wenig Durchhaltevermigen,
hektisches Arbeitsverhalten, viele Fluchtigkeitsfehler...

- bei ADS eher vertraumt, in eigener Gedankenwelt, verbal
scheinbar nicht erreichbar, Arbeitstempo sehr langsam

Hyperaktivitat:
motorische Unruhe, Wippen, Aufstehen, Klettern, Rumnesteln an
Mappchen u.a.

Impulsivitat / Emotionalitat

- Schwierigkeiten bei der Selbstkontrolle

- Reinrufen von |ldeen und Unterrichtsbeitrdgen

- emotionale Schwankungen

- hohes Konfliktpotential z B. wegen unbedachter AuRerungen
- niedrige Frustrationstoleranz

Kreativitat
- Positiv: eigene ldeen, fantasiereich, kann Unterricht beresichern
Teilweise schwierig: Einhalten von Arbeitsauftriagen

Wie wird anderes Verhalten erreicht?

» Umformulierung des Problemverhaltens zu einem
Zielverhalten - Wohin soll es gehen?

Einflussfaktoren

» Lehrerpersonlichkeit und Menschenbild
» Beziehung

» Elternarbeit

» AuBere Rahmenbedingungen

» Didaktik, Methodik, Hilfsmittel

» Verhaltensmodifikation

» AuBerschulische Maknahmen

Was sollund kann geandert
werden?

1) Sammeln von Informationen (inner- und aulkerschulisch)

2) Verhaltensbeobachtung

Worin bestehen leisungsbehindernde Verhaltensweisen im
Unterricht?

Was sind positwve Verhaltensweisen und Eigenschaften des Kindes?
Warin bestehen den Untemicht storende Verhaltansweisen?

Worin bestehen mich personlich storende Verhaltensweisen (iber
das bereits Gesagte hinaus)?

3) Kollegen: Teamteaching, Austausch, Fallbesprechung

4) Ekem

3) Kooperation mit auBerschulischen Diensten
Erziehungsberatungsstellen, Jugendédmter, Arzte, Therapeuten

ﬂ Wo setze ich an? Wo sind meine Grenzen?
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Beziehung gestalten Auftreten der Lehrkraft

- jeden einzelnen wahrnehmen » kurze und pragnante Anweisungen
- sich Zeit nehmen

e Gbereeil <precion » Blick- und Korperkontakt

- positive gemeinsame Erlebnisse schaffen + positive Ruckmeldungen
» absehbare Risikosituationen entscharfen

+ logische Konsequenzen

¢ ‘ *

Elternarbeit Regeln

' z_lbhéingig_vun Lehrerstatus - o » Klassenreg(3|n in Absprache mit Klassenlehrer
v intensiver Austausch tber Mitteilungsbuch, » Individuelle Regel, Bsp.-
5 i

e-mail, T9|9f0"_ < Ich rdume meinen Arbeitsplatz auf.
» Transparenz hei MaRnahmen < Ich melde mich leise.

» positive Rilckmeldungen + Ich lasse meine Finger bei mir.

- :

Rhythmisierung Rituale im Religionsunterricht
» klare Struktur » Z.B. Anfangslied mit Bewegungen
v kurze, dafur intensive Arbeitsphasen
» Signale (ak“_St'SCh- visuell) v Sitzkreis mit Kerze, evtl. als Gebetsrunde
» Wechsel zwischen An- und Entspannung oder Austausch iiber Befindlichkeiten
% Vorgegebene - selbst gewdhlte Aufgabe (Symbol: Stein und Bliite)
< Arbeit - Spiel ’

< Ruhe - Bewegung - _ _
» Kerze fiir den eigenen Tisch
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Religion und das eigene Leben

» Anderssein ist erlaubt

» Jeder bekommt eine neue Chance

» Ich darf Fehler machen

Reizreduzierung und Fokussierung
Risikosituationen vorbeugen

Balance zwischen Ich-Bezogenheit und

Gruppen Bezug
MNahe oder Distanz zu Lehrerpult

seitliche Begrenzung (Fenster, Wandschirm,
Regal...) als Schutz, Halt, Orientierung

Positionierung zu Mitschilern
evtl. Wackelstuhl oder Kissen

e

Rund ums Thema Scéu'{t

Feinmotorik oft beeintrachtigt
Grenzen des Moglichen erkennen!!!

-

-

-

-

» Klare Rander, farbige Markierungen

» Viel Platz

» Grundschrift/Druckschrift

» Keinen Filler

» Entlastung bei kreativen Schreibaufgaben
» Ggf. Nachteilsausgleich

Tippsund Tricks &

| “’. \
» Gehorschutz \ém‘/
» Knetmasse oder Knetballe <
» Kritzelblatter / Ausmalbilder eov. eow
» Riickzugsmoglichkeiten v
» Stopp-Uhr/ Wecker/ Sanduhr obiss

» Ruckwarts laufende Uhr
» Auszeit-Karte
» Wackelstuhl

» praktikabel: Muggelsteine
» intermittierende Verstarkung
» soziale vs. materielle Versta

4
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Nachteilsausgleich

Durchwen?
Beim Ermitteln des NTAs beteiligt:
Schule (Lehrer, Schulleitungd
Eetroffene (Schiler, Eltern und Familie)
Ggf. Experten (fachdrztliches Gutachten)
Entscheidung Ober NTAdurch Klassen- oder Jahrgangsstufenkonferenz
Eindende Wirkung fiir Fachlehrer

Betroffene Schiiler und Eltern missen frihzeitig in Entscheidungsfindung einbezogen
werden

Wias?

+ allgemeine Rahmenbadingungan

« auf einzelne Schiler bezogene Maknahmen
schulorganisatorische MaBnahmen (z.B. Auszeit)
technische Hilfen (z.E. Computer)
didaktisch-methodische MaBnahmen
Leistungserhebungen

MaBnahmen werden nicht im Zeugnis vermerkt

E

Grundprinzipien
+ Bleiben Sie gelassen.
+ Starken Sie sich selbst.
+ Uberprifen Sie die Zusammensetzung der Klasse.
» Uberprufen Sie die Organisation des Klassenzimmers.

+ Gestalten Sie den Unterricht maglichst strukturiert und
abwechslungsreich.

+ Starken Sie lhre positive Beziehung zum Schiler.
+ Sprechen Sie die Probleme an.

+ Stellen Sie klare Regeln auf.

+ Loben Sie den Schiiler haufig und unmittelbar.

+ Seien Sie konseguent.

+ Leiten Sie das Kind zur Selbstkontrolle an.

+ Halten Sie engen Kontakt zu den Eltern.

7

Bsp. fliir Nachteilsausgleich

Bereich Leistungsmessung (Arbeiten)

reizarme Umgebung

allein

Anzahl der Klassenarbeiten reduzieren, evtl. mindliche statt
schriftliche Prifung oder Aufnahme der Antworten
Variation der Arbeitszeit bei KA (Reduzierung in kleine
Portionen)

Aufgaben dbersichtlich, klar und eindeutig stellen
Gewidhr von Phasen der Entspannung | Bewegung

- Erlass der Schreibschrift

Computer als Hilfsmittel

Stefanie Elbe-Froschle ist Sonderschullehrerin am SBBZ emotionale und soziale Entwicklung in Ulm.



Individualisierung im Religionsunterricht: ,Gott hat alles gut gemacht” —
zwei Praxisbeispiele zur Schopfungsgeschichte

Workshop mit Elke Theurer-Vogt

Ein Unterrichtsbeispiel fiir den evang. Religionsunterricht mit Schiilerinnen und Schiilern mit sonderpadagogischen Forderbe-
darf. (Grundlage: Bildungsplan 2009, Schule fiir Geistigbehinderte, zukiinftig Bildungsplan fiir das SBBZ mit dem Forder-
schwerpunkt geistige Entwicklung (GENT) und Bildungsplan Grundschule 2016).

,Gott hat alles gut gemacht*

A.Religionspidagogische und religionsdidaktische Uberlegungen
Religionsunterricht am SBBZ hilft, christliche Glaubensinhalte und Glaubenspraxis zu erschliefen und umfassend erlebbar zu
machen, indem zum einen das Vertrauen der Schiilerinnen und Schiiler gestarkt wird, sie splren: du bist angenommen, Gott
machte, dass es dir gut geht. Zum andern geht es darum, Lernprozesse zu initiieren, die die Inhalte, die es zu elementarisieren und
zu individualisieren gilt, zuganglich machen. Mein Ansatz, der diesem Unterrichtsthema zu Grunde liegt, orientiert sich an der
konkreten und aktuellen Situation der Schiilerinnen und Schiiler, von der ich mich leiten lasse, so dass es im Grunde die
Schiilerinnen und Schiiler selbst sind, die die Akzente und Schwerpunkte dieses Themas bestimmen.
Ich stlitze mich auf den Ansatz von Barbara Fornefeld (Professorin fiir Padagogik fir Menschen mit geistiger Behinderung, Koln). Sie
geht davon aus, dass der Leib unsere ganze Existenz ist und das Denken des Menschen ubersteigt.
Einen Leib zu haben, ein leibliches Wesen zu sein, bedeutet, verankert zu sein in der Welt, verwoben zu sein mit ihr. Das bedeutet
dann auch Krankheit, Leid und Grenzen zu erfahren und behindert zu sein. Gleichzeitig intendiert es die Hoffnung auf Heilsein und
gliickendes Leben und damit verbunden die Erwartung angenommen und geliebt zu sein, ge- und bestarkt zu werden. Hierin liegt
ein erster Ankniipfungspunkt, das Thema ,Schdopfung”zu erschliefen:

> Sich selber als Teil von Gottes ,guter” Schopfung zu entdecken.

» Die Verantwortung fir sich selbst, die anderen und die Natur wahrzunehmen.

Kdrpernahe Forderung ist ein Aspekt schulischer und somit auch religionspadagogischer Forderung, sie reicht aber nicht aus fiir die
Realisation einer Forderung zur Entfaltung und Stdrkung der gesamten Person im Rahmen eines Bildungskonzeptes.

Der Bildungsplan 2009 fiir die Schule fiir Geistigbehinderte hat sich im Fach Evang. Religion ganz bewusst der Aufgabe gestellt,
ausgehend ,von den konkreten Lebenssituationen®der Schiilerinnen und Schiiler und ,auf der Grundlage des Evangeliums und der
christlichen Glaubenspraxis”zu helfen, ,ihren Alltag selbstbestimmt, sinnerfiillt und lebensbejahend zu gestalten.” (Bildungsplan
2009, Schule fiir Geistigbehinderte, S.25).

Eine zentrale Aufgabe des Religionsunterrichts besteht darin, mit den Kindern anhand biblischer Geschichten und somit auch der
Schépfungsgeschichte christliche Weltdeutungen zu bedenken und die Fragehaltung der Kinder zu unterstiitzen. Schon in der
Grundstufe und der Grundschule zeigt sich, dass Kinder mit verschiedenen Weltdeutungsmustern konfrontiert sind. AuRerungen
wie ,Meine Mama sagt Gott hat gar nicht die Welt gemacht” fordern dazu heraus, sensibel das Thema Schopfung vorzubereiten und
Mdglichkeiten des Dialogs mit anderen Weltdeutungsmustern einzurdumen.

LIm Unterricht kann es nicht darum gehen, die historische Frage zu stellen und die zeitliche Abfolge des Erschaffenen im ersten
biblischen Schépfungsbericht mit den Aussagen naturwissenschaftlicher Weltentstehungserklarungen zu vergleichen. Es geht
vielmehr darum, die Kinder mit den Glaubensaussagen der biblischen Erzahlung vertraut zu machen und diese als Teil eines magli-
chen Deutungssystems kennen zu lernen. Dabei gilt es, den Kindern Méglichkeiten einzurdumen, eigene Erfahrungen und Einstel-
lungen ins Gesprach zu bringen, die Einstellungen anderer wahrzunehmen und einander tolerant und respektvoll zu begegnen.
(Beate Peters "Und siehe, es war sehr gut!”

Uberlegungen und Ideen fiir einen Zugang zur Schépfungsthematik in der Grundschule. In: Loccumer Pelikan 1/2009
http://www.rpi-loccum.de/material/ru-in-der-grundschule/gs_peters)
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Im Rahmen einer Einheit zur Schépfungsthematik in der Grundstufe kann der priesterschriftliche Schépfungsbericht so eingefiihrt
werden, dass neben der von ihm dargestellten Schopfungsordnung (ein kunstvolles Schema in Form einer Aufeinanderfolge der
Schopfungstage) das Staunen iiber die gute Schopfung als Ausdruck unseres christlichen Schopfungsglaubens in den Mittelpunkt
gestellt wird. Die Abfolge der Schopfungstage und die in ihnen dargestellte Bewegung kann gerade im Bereich der Grundstufe, der
Grundschule und auch mit Schiilerinnen und Schiilern mit schwer mehrfacher Behinderung (SMB) dazu genutzt werden, in Szene
gesetzt zu werden, als ein Schopfungsbuch, als Bodenbilder. Ein weiterer Schwerpunkt liegt auf dem Schopfungsauftrag, dabei
sollte die Frage nach der Verantwortung fiir die Schopfung gemeinsam bedacht werden.

B.Thema Schopfung”
Im Bildungsplan 2009, Schule fiir Geistigbehinderte:

Dimension Mensch; Themenfeld: Der Mensch als Geschopf Gottes. Kompetenzspektrum: Sich selbst als von Gott gewollt und befa-
higt wahrnehmen (Gn1,26f)

Dimension Welt und Verantwortung. Themenfeld: Verantwortung fiir die Schépfung. Kompetenzspektrum: Sich selbst als von Gott
geschaffen wahrnehmen. Sich fiir die Lebensumstande in anderen Landern interessieren und solidarisch handeln. Wissen, dass die
Schdpfung dem Menschen von Gott anvertraut ist und Maglichkeiten erkennen, sie zu bewahren.

Dimension Gott: Themenfeld: Biblische Gottesvorstellungen und Gotteserfahrungen. Kompetenzspektrum: Wissen, dass Gott nach
biblischem Zeugnis die Welt geschaffen hat ...(Gn1 und 2, Psalm 8 und 104)

Im Bildungsplan Grundschule 2016:
Bereich Welt und Verantwortung: Die Schiilerinnen und Schiiler stellen dar, dass Christinnen und Christen die Welt als Schopfung
und Geschenk Gottes deuten, fir welche die Menschen Verantwortung tibernehmen. (3.1.2)

C. Didaktische Orientierung

Eine Anndherung an das Thema Schopfung soll durch den biblischen Schépfungsbericht Gn 1,1-2,4a geschehen. Dann soll die
Lebenswirklichkeit der Schiilerinnen und Schiler, ihre eigenen Fragen, ihre Neugier, ,Schopfung® zu entdecken thematisiert und
auf dem Hintergrund einer liturgisch-basalen Konzeption von Religionsunterricht erlebt und erfahren werden.

Drei Unterrichtsbausteine konnen als eigene Unterrichtseinheit, aber auch als einzelne Bausteine innerhalb anderer Unterrichts-
themen eingesetzt werden.

Fir die gesamte Einheit sind fiir Zielgruppe A sieben Stunden, fiir Zielgruppe B vier bis fiinf Doppelstunden vorgesehen.

Baustein 1: Wir lernen Gott als Schopfer kennen

Gott macht aus dem Dunkel Licht

Gott macht die Erde und den Himmel, er schenkt uns das Wasser
Gott macht das Land: Erde - Bdume - Blumen - Gras

Gott macht Sonne, Mond und Sterne

Gott macht die Fische und die Vogel

Gott macht die Tiere und die Menschen

Gott sieht an alles was er gemacht hat und siehe, es war sehr gut

YVVVVVYVYVYY

Baustein 2: Wir tragen Verantwortung fiir Gottes gute Schopfung

Lieder:

. Wir fangen an, frohlich zu sein

. Gott halt die ganze Welt in seiner Hand

. Du hast uns deine Welt geschenkt, Kommt und singt 361
. Eine Handvoll Erde, Kommt und singt 548
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D. Zielgruppen
Zielgruppe A: Vier Schilerinnen und Schiiler der Grundstufe, SBBZ korperliche und motorische Entwicklung mit schwer mehrfa-
chen Behinderungen (SMB).

Zielgruppe B: 14 Schiilerinnen und Schiiler, Grundschule Klasse 2, davon zwei Madchen und zwei Jungen in kooperativer Organi-
sationsform (zwei werden nach dem Bildungsplan GS 2004 und zwei nach dem Bildungsplan Schule fiir Geistigbehinderte 2009
unterrichtet).

Beispiel A - Zielgruppe A

Zentral ist der Baustein 1, Baustein 2 flieRt mit ein.

Kompetenzspektrum:

» Die Schulerinnen und Schiler nehmen die einzelnen Schopfungswerke als Geschenk Got-
tes wahr und gestalten ihr je eigenes Schdpfungsbuch mit.

» Sie entdecken sie auf der basal-perzeptiven Ebene durch taktil-kinasthetische, visuelle, au-
ditive Wahrnehmung.

» Die Schilerinnen und Schiller nehmen (sinnlich) wahr, dass sie aus christlicher Sicht von
Gott geschaffen, gewollt und geliebt sind.

» Sie gestalten Formen mit, mit denen Menschen ihre Freude und ihren Dank Uber Gottes gu-
te Schopfung zum Ausdruck bringen.

- Jede Stunde verlauft gleich ab, das schafft Kontinuitét, Konstanz innerhalb dieser Einheit, Vertrautheit und Sicherheit.

- Die biblischen Inhalte werden in leichter Sprache gesprochen, mit Gebarden begleitet.

- Wahrend dieser Einheit entsteht mit Unterstiitzung der Unterrichtsbegleitenden ein ,Schopfungsbuch® fiir jede Schiilerin
und jeden Schiiler, das mit mehreren Sinnen wahrgenommen werden kann.

- Injeder Stunde werden die bisher erarbeiteten Inhalte mit dem entsprechenden Bibelvers (M1) und mit den gestalteten
Seiten wiederholt und dann weitergefiihrt.

- Beim Anfangsritual: Lied mit Gebarden: Gott hdlt die ganze Welt in seiner Hand.

- Nach der 1. Strophe wird der Name von zwei Kindern gesungen: Gott halt die Leonie und den Micha in seiner Hand ...

- Um bei jeder Schiilerin und jedem Schiiler mit SMB Lernprozesse zu initiieren und zu begleiten, ist es notwendig, die
Lernarrangements zu den einzelnen Sequenzen, wie sie unten entwickelt sind, als Anregungen zu verstehen. Die
Lehrperson entwirft daraus eine Art Lernlandschaft, die jede Schiilerin und jeden Schiiler mit ihren/seinen individuellen
Fahigkeiten und Bedirfnissen beriicksichtigt und fordert.

> Gott macht aus dem Dunkel Licht

Die Lehrperson stellt das neue Unterrichtsthema, den Ablauf der Religionsstunde und die Gestaltung des eigenen
Schopfungsbuches vor (Transparenz).

Die Schiilerinnen und Schiiler konnen Dunkelheit und Licht wahrnehmen:

- Dunkelheit z.B. im Dunkelraum oder im abgedunkelten Zimmer. Dunkelheit kann auch mit Kalte (z.B. Kihlpack), mit dem
Gefiihl des Alleingelassenseins (z.B. raumliche, kérperliche Distanz zur Schiilerin/zum Schiiler) verbunden werden.

- Licht durch verschiedene Lichtquellen, Warmelampe, Touchlampe etc.

- Diese Wahrnehmungsphase kann durch Musik unterstiitzt werden, evtl. auch durch Orff-Instrumente, die gemeinsam mit
den Schiilerinnen und Schiilern gespielt werden.

- Im ndchsten Schritt nimmt jede Schiilerin/jeder Schiler individuell Dunkelheit und Licht wahr im Zusammenhang mit
dem entsprechenden Bibelvers (M1), der fiir jede Schilerin/jeden Schiiler gesprochen wird.

39



Gemeinsam mit den Unterrichtsbegleitenden wird die entsprechende Seite fiir das Schopfungsbuch gestaltet und
wahrgenommen. (Schwarzer Tonkarton, Dreieck ausschneiden, mit gelbem oder wei3em Transparentpapier hinterkleben.)

> Gott macht die Erde und den Himmel, er schenkt uns das Wasser

Die Schiilerinnen und Schiiler entdecken auf vielfaltige Art und Weise Wasser: fiihlen (kalt / warm), schmecken, horen, evtl. trinken.
Sie/er zeigt durch Ausdruckmaglichkeiten, wie z.B. Lacheln, Kopfbewegungen, welche Art und Weise, Wasser zu erleben, gefallt oder
weniger gefallt.

Die Schiilerinnen und Schiiler fiihlen, riechen, sehen trockene Erde, sie giefRen Wasser darauf und fiihlen, riechen, sehen die feuchte
Erde. Sie entwickeln Verstandnis dafiir, dass Lebewesen Wasser zum Leben brauchen.

Differenzierungsangebot: Die Schiilerinnen und Schiiler wissen um die Verantwortung fiir andere Lebewesen, z.B. Pflanzen und
Blumen, Tiere in der Schule.

Jede Schiilerin und jeder Schiler wahlt einen Gegenstand oder eine Wahrnehmungsform aus dem Unterrichtsangebot aus.

Gemeinsam mit den Unterrichtsbegleitenden wird die nachste Seite fiir das Schopfungsbuch gestaltet und wahrgenommen.
(Dekosand, verschiedene Kérnungen, Watte)

> Gott macht das Land: Erde - Baume - Blumen - Gras

Gemeinsam macht die Klasse eine Exkursion in die Natur. Sie nehmen die Verschiedenheit des Untergrunds (Asphalt, unbefestigte
Wege, Erde, Baume, Steine, Sand, Gras, Zweige, Blumen, Tannenzapfen, Blatter, Kastanien, Getreide, Niisse) mit allen Sinnen wahr. Sie
sammeln verschiedene Gegenstande und nehmen sie mit ins Klassenzimmer, wo gemeinsam damit ein Tisch gestaltet wird.

Sie erkennen und unterscheiden verschiedene Obstsorten durch sinnliche Wahrnehmung (sehen, fiihlen, halten, schneiden,
schmecken, riechen) und mit Bildkarten.

Jede Schiilerin/jeder Schiiler wahlt einen Gegenstand aus dem Unterrichtsangebot aus, dieser wird nochmals sehr bewusst
wahrgenommen und dazu wird der entsprechende Bibelvers (M1) gesprochen.

Gemeinsam mit den Unterrichtsbegleitenden wird die nachste Seite fiir das Schopfungsbuch gestaltet und wahrgenommen.
(Baumrinde, Krepppapier, Transparentpapier, Filzbliite, Blitendl)

> Gott macht Sonne, Mond und Sterne

Nach Maglichkeit sollten die Kinder die Sonne im Freien erleben, ihre Helligkeit, ihre Warme auf der Haut.

Sterne erleben: Uber die Schiiler/innengruppe wird ein groRes durchsichtiges dunkelblaues Tuch gespannt und darauf eine
Lichterkette verteilt, so dass die Schiilerinnen und Schiiler diese Lichter wahrnehmen. Musik, Lieder (z.B. Weift du wieviel Sternlein
stehen, Der Mond ist aufgegangen) kdnnen die Wahrnehmung unterstiitzen.

Dazu wird der entsprechende Bibelvers (M1) gesprochen.

Gemeinsam mit den Unterrichtsbegleitenden wird die nachste Seite fiir das Schopfungsbuch gestaltet und wahrgenommen.
(Gelber Tonkarton, Bastelwellpappe, Filz)

»  Gott macht die Fische und die Vogel

Die Schiilerinnen und Schiiler entdecken in einer grofien Wasserschiissel Fische (aus Plastik, Gummi), verschiedene Muscheln.
Sie holen sie aus dem Wasser, nehmen sie wahr (Form, Flossen, Muschelschale aufRen und innen) und geben sie wieder in die
Wasserschiissel. Sie nehmen verschiedene Vogel (Bilder, Stoffvdgel, Federn) wahr.

Um wahrzunehmen, dass Vogel in der Luft fliegen, kdnnen Luftballons benutzt werden.
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Jede Schiilerin und jeder Schiiler wahlt einen Gegenstand aus dem Unterrichtsangebot aus, dieser wird nochmals sehr bewusst
wahrgenommen und dazu wird der entsprechende Bibelvers (M1) gesprochen.

Gemeinsam mit den Unterrichtsbegleitenden wird die nachste Seite fiir das Schopfungsbuch gestaltet und wahrgenommen.
(Fische aus Schwammtiichern, Federn)

| > Gott macht die Tiere und die Menschen

1. Falls die Moglichkeit besteht, besucht die Klasse einen Bauernhof oder ahnliches. Die Schiiler/innen nehmen lebende Tiere wahr,
ihre Laute, ihren Geruch, ihre Bewegungen, ihr Fell, ihre GroRe, ihre Warme.

Differenzierungsangebot:

Die Schiilerinnen und Schiiler ibernehmen Verantwortung fiir Tiere, sie helfen beim Fiittern, sie konnen beschreiben, wie Tiere
leben und was sie zum Leben brauchen.

2.Wahrnehmungsiibungen zur eigenen Person:

- visuell: sich anschauen im Spiegel, die einzelnen Korperteile; auditiv: die eigene Stimme, in die Hande klatschen; taktil-
kinasthetisch: sich spiren, flihlen, tasten, selbst oder mit Hilfe basaler Stimulation.

- Wahrnehmungsiibungen zu anderen Personen (Mitschilerinnen und Mitschiiler, Unterrichtsbegleitende/r): im Gegentiber
die/den andere/n auf verschiedene Art und Weise wahrnehmen und die Besonderheiten, Fahigkeiten jeder/jedes
einzelnen nennen oder erzahlen lassen, was sie/er besonders gut kann, mag, wen sie/er gern hat.

- Mit bunten Tlichern gemeinsam einen Kreistanz gestalten.

Gemeinsam mit den Unterrichtsbegleitenden wird die nachste Seite fiir das Schopfungsbuch gestaltet und wahrgenommen.
(Spiegelfolie)

> Gott sieht an alles was er gemacht hat und siehe, es war sehr gut

Die Lehrperson und die Unterrichtsbegleitenden thematisieren gemeinsam mit den Schiilerinnen und Schiilern, was

,qut” bedeutet: qut, dass die Sonne scheint; qut, dass wir Essen, Musik, Schwimmen, Urlaub, etc. haben; gut, dass wir Familie,
Freunde, andere Lebewesen (Haustiere, Therapiepferd, etc. haben, ...).

Die Lehrperson thematisiert: dass Gott will, dass es jeder/jedem gut geht. Dazu wird gemeinsam mit den Schiilerinnen und
Schiilern iiberlegt, was jeder/jedem gut tut.

Gemeinsam mit den Unterrichtsbegleitenden wird die nachste Seite fiir das Schopfungsbuch gestaltet und wahrgenommen.
(WeiRes Blatt, Filzkerze mit Flamme)

Dass Gott es gut mit jeder/jedem meint, feiert die Klasse gemeinsam mit einem Fest mit Singen und Musizieren des Liedes ,Gott

halt die ganze Welt in seiner Hand".
Im Zentrum steht das Schopfungsbuch, alle Seiten werden nochmals angeschaut und gefiihlt, dazu der Text gesprochen.
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Beispiel B - Zielgruppe B

Kompetenzen:

Die Schilerinnen und Schiiler kénnen die Vielfalt und Schdnheit der Welt sowie deren Geféahrdung
beschreiben.

Sie konnen anhand biblischer Schopfungstexte (1. Mose 1-2,4a) beschreiben, wie die Welt als
Werk Gottes gedeutet wird und Gottes Schopfungswerke darstellen.

Baustein 1: Wir lernen Gott als Schopfer kennen

1.

Sensibilisierung fiir das Thema
Die Schiilerinnen und Schiller sitzen im Stuhlkreis. Drei Schiiler/innen bekommen je ein Fihlsackchen (Sand, Erde,
Steine): sie fiihlen und beschreiben, die anderen raten.

Alle Gegenstande kommen in Schalen in die Mitte und es entwickelt sich ein Gesprach: alle drei kommen drauf3en vor, im
Garten, in den Bergen, am Meer, Erde ist draufRen im Schulgarten, in der Erde wachsen Gemiise, Getreide, Blumen,
Kirschbdume ... und alles gehort zu unserer Erde.

Eine Erdkugel wird weitergegeben, danach erzdhlen die Schilerinnen und Schiiler, was sie alles wissen tiber unsere Erde:
ein Planet mit Bergen, Vulkanen, Meeren, Landern, Waldern, Regenwaldern, Eis, Nordpol und Siidpol, Stadten, Blumen,
Hausern Schulen, Autos Flugzeugen,...

Wir lernen das Lied: Eine Handvoll Erde
Anhand des Liedes entwickeln die Schiilerinnen und Schiiler Verstandnis fir die christliche Deutung, dass Gott der
Schopfer der Erde und allen Lebens ist.

Wir bauen unsere Erde: Die Schiilerinnen und Schiiler malen, basteln einen Gegenstand, der fiir sie/ihn besonders
wichtig ist auf unserer Erde. Alle Teile kleben wir auf einem Plakat um ein Bild mit einem Globus herum.

Die Schopfungsgeschichte der Bibel

Auf einer Decke in der Kreismitte liegen Bilder (aus Spuren lesen Religionsbuch fiir das 1./2. Schuljahr Diesterweg,
Calwer) verteilt. Die Schiilerinnen und Schiiler beschreiben die einzelnen Bilder. Sie Uberlegen, ob es eine Geschichte,
eine Reihenfolge zu diesen Bildern gibt.

Sie héren, wie sich Menschen vor bald 3000 Jahren iiberlegt haben, wie unsere Erde, die Sonne, die Tiere und alles
geworden ist. Sie wussten damals nichts von dem was wir heute wissen, doch sie haben genau beobachtet und ihre
Beobachtungen und Uberlegungen dazu haben sie in der Bibel aufgeschrieben: Textkarten (M1 oder M2)

Das geniigte den Menschen damals nicht, sie wollten ihr Wissen in eine bestimmte Ordnung bringen.
Die Schiilerinnen und Schiiler experimentieren und liberlegen Ordnungsschemata.

Bilder und Textkarten zuordnen

Zahlen von 1-7 werden in die Mitte gelegt: die Schiilerinnen und Schiiler versuchen mit Hilfe der Zahlen die Bild- und
Textkarten in eine Reihenfolge zu bekommen.

Die Menschen damals haben das Schema der 7-Tage-Woche genommen, um damit die Schopfungswerke Gottes
beschreiben und zu konnen.

Um die Schopfungsgeschichte zu vertiefen, bearbeiten die Schiilerinnen und Schiiler eine Lernstrafle M4 zum Thema.
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3. Wir gestalten unsere Schopfungsgeschichte

- Die Schilerinnen und Schiiler bilden 7 Arbeitsgruppen. Jede Arbeitsgruppe legt aus ganz unterschiedlichen Materialien
ein Bodenbild zu jeweils einem Schopfungstag, dadurch setzen sie sich nochmals intensiv mit einem Teil der
Schopfungsgeschichte kreativ auseinander.

- Wir betrachten die Bilder gemeinsam und jede Gruppe erklart uns ihr Bild.

Baustein 2: Wir tragen Verantwortung fiir Gottes gute Schopfung

In der Mitte befinden sich auf einem Tuch: eine Wasserschiissel, Getreidehalme, Obst, Gemiise, Blumen, ein Stofftier oder ein Bild

von einem Tier, eine Wortkarte ,Luft”.

Die Schiilerinnen und Schiiler haben Gelegenheit die Gegenstande zu ,untersuchen”.

In einem Gesprach erzahlen und beschreiben die Schiilerinnen und Schiiler:

- was diese Gegenstande mit ihrem Leben zu tun haben: Wasser ist lebensnotwendig fiir alle Lebewesen und Pflanzen, wir

brauchen Brot, Gemuse und Obst, Blumen machen uns Freude, Tiere gehdren zum Leben von uns Menschen dazu, wir
brauchen Luft zum Atmen.

- Dass nicht alle Menschen auf der Erde genug zum Leben haben. (Nahrung, Wasser, medizinische Hilfe, Materialien zum
Lernen etc.)
- Dass es wichtig ist, dass wir sorgsam und achtsam mit den Giitern dieser Erde umgehen.

Das Plakat aus dem Baustein 1 wird in die Mitte gelegt und wir tiberlegen gemeinsam, was jede und jeder tun kann, damit es
unserer Erde und Gottes Schopfung gut geht.

In Gruppenarbeit zu dritt (iberlegen die Schiilerinnen und Schiiler konkrete Matnahmen, malen, basteln, fertigen eine Collage an.
Jede Gruppe stellt ihr Ergebnis vor und wir kleben es um ,unsere Erde”.

Baustein 3: Wir danken Gott mit einem Fest
Die Schiilerinnen und Schiiler bereiten gemeinsam ein Fest vor, mit dem die Klasse Gottes Schopfung feiert. Das Fest wird in
seinem Ablauf und den einzelnen Elementen im Plenum besprochen. In Arbeitsgruppen, die dabei festgelegt werden, wird das Fest
vorbereitet:
- Eine Gruppe sét und pflegt Kresse in Schalen (Watte, Kressesamen, Wasser). Am Fest-Tag (ca. 1 - 2 Wochen spater) wird
die Kresse geerntet und auf Butterbroten zum Fest-Essen zubereitet. (Evtl. sorgt diese Gruppe noch fiir Getranke).
- Eine Gruppe plant die Gestaltung und die Dekoration des Fest-Raums, evtl. die Ausstellung der gestalteten Bilder aus der
Einheit.
- Eine Gruppe sucht, schreibt, gestaltet Gebete, Spriiche, Geschichten, Lieder, einen Tanz etc. fiir das Danke-Fest. (EvtL. ist
es sinnvoll, die Arbeit auf zwei Gruppen zu verteilen).

Dann wird das Fest gefeiert.
Differenzierungsangebote:
- Bewusstes Erleben von Pflanzen und Tieren mit allen Sinnen im Schulhof und Schulgarten: Die Schiilerinnen und Schiiler

suchen sich eine Kostbarkeit, prasentieren sie im Stuhlkreis und legen sie in die Mitte.
- Wir pflanzen Sonnenblumen im Schulgarten, in Pflanzkasten oder Blumentdpfen und pflegen sie bis sie blihen.
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M1
Die Schopfungsgeschichte nach 1.Mose 1,1 - 2,4

Am Anfang ist es dunkel. Gott ruft: ,Es werde Licht!"
Es wird hell. Jetzt gibt es Tag und Nacht.

Gott machte den Himmel mit den Wolken
und die Erde mit Bergen und Talern, Flissen und Seen.

Gott machte Baume mit Friichten und Gras, Kraut und Blumen.
Gott machte die Sonne, den Mond und die Sterne.

Gott machte die Fische im Wasser und die Vogel in der Luft.
Gott machte alle Tiere, groRRe und kleine.

Gott machte den Menschen: den Mann und die Frau.
Der Mann und die Frau sollen fur die Tiere und Pflanzen sorgen.

Gott sieht alles an, was er gemacht hat. Alles ist sehr gut!
© Elke Theurer-Vogt
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M2
Die Bibel erzahlt: Am Anfang schuf Gott den Himmel und die Erde. (1.Mose 1-2)

Auf der Erde war es finster und leer.
Und Gott sprach: Es werde Licht!“ Und es wurde hell.
Und Gott sah, dass es qut war.

Gott machte den blauen Himmel.

Und Gott sprach: ,Auf der Erde soll sich das Wasser an bestimmten Orten sammeln.” Und so trennte
Gott das Land vom Meer.

Und Gott sah, dass es gut war.

Und Gott sprach:,Aus der Erde sollen Baume und Blumen, Gras und Krauter wachsen.”
Und Gott sah, dass es gut war.

Und Gott machte die Sonne und den Mond und die Sterne, dass es Tag und die Nacht wird auf der Erde.
Und Gott sah, dass es gut war.

Gott machte die Fische im Meer und die Vogel in der Luft.
Und Gott sah, dass es gut war.

Und Gott sprach: ,Auch auf dem Land sollen Tiere leben.”

Und er machte die vielen Tiere, die auf dem Land leben, die groRen und die kleinen.

Und Gott sah, dass es gut war.

Und Gott sprach: Jetzt will ich etwas schaffen, das mir gleich ist. Ich will Menschen machen.”
Und Gott machte den Menschen als Mann und Frau.

Und Gott segnete sie.

Zuletzt sah Gott alles an, was er geschaffen hatte.
Und er sah, dass es sehr gut war.

Nun ruhte Gott aus und freute sich an seinen Werken.
© Elke Theurer-Vogt
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M3
Die Bibel erzahlt: Am Anfang schuf Gott den Himmel und die Erde. (ungeordnet)

Und Gott sprach: Jetzt will ich etwas schaffen, das mir gleich ist. Ich will Menschen machen.”
Und Gott machte den Menschen als Mann und Frau.
Und Gott segnete sie.

Gott machte den blauen Himmel.

Und Gott sprach: ,Auf der Erde soll sich das Wasser an bestimmten Orten sammeln.” Und so trennte
Gott das Land vom Meer.

Und Gott sah, dass es gut war.

Zuletzt sah Gott alles an, was er geschaffen hatte.
Und er sah, dass es sehr gut war.
Nun ruhte Gott aus und freute sich an seinen Werken.

Und Gott sprach: ,Auch auf dem Land sollen Tiere leben.’
Und er machte die vielen Tiere, die auf dem Land leben, die groRen und die kleinen.
Und Gott sah, dass es gut war.

Gott machte die Fische im Meer und die Vogel in der Luft.
Und Gott sah, dass es gut war.

Auf der Erde war es finster und leer.
Und Gott sprach: ,Es werde Licht!" Und es wurde hell.
Und Gott sah, dass es gut war.

Und Gott machte die Sonne und den Mond und die Sterne, dass es Tag und die Nacht wird auf der Erde.
Und Gott sah, dass es gut war.

Und Gott sprach: ,Aus der Erde sollen Baume und Blumen, Gras und Krauter wachsen.”

Und Gott sah, dass es gut war.
© Elke Theurer-Vogt
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Deine Lernstraf3e zur Schopfungsgeschichte
Gehe in die Hauser 1 - 3, wahle dir aus den Hausern 4 - 5 eines aus.

Name:

A N
Haus 5 Wahle dir in der Bibelkiste eine Bibel aus und su-
che die Schopfungsgeschichte, schau sie dir an und lese den Text.

a ——
Haus 4 Mein Fantasiegarten
‘ Male einen wunderschonen Garten mit deinen Buntstiften.
oder

Schreibe eine Geschichte; In meinem Garten ...

Haus 3 Suche dir eine Partnerin/einen Partner. Als
Naturforscher sucht ihr euch drei Gegenstande aus, betrachtet sie
mit der Lupe und beschreibt was ihr seht.

A o
Haus 2 Wahle dir eine Filzdecke aus und lege darauf
- mit Marchenwolle ein Tier oder eine Pflanze
oder
- mit Legematerial ein Bild aus der Schopfungsgeschichte,

das dir gefallt.

A . N
Haus 1 Suche dir einen Partner/eine Partnerin. Lest ab-
wechselnd den Text vor, schaut euch die Bilder an. Schneidet Bil-
der und Text aus, ordnet Bilder und Text einander zu und ordnet
sie in die richtige Reihenfolge (unser Bild vorne hilft euch dabei).

Klebe alles in dein Heft.

© Elke Theurer-Vogt
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